Programmes d'enseignement du cycle des apprentissages fondamentaux
(cycle 2) et du cycle de consolidation (cycle 3) (2015)

Modifiés par :

- Projet d’ajustement et de clarification des programmes de frangais des
cycles 2, 3 et 4 (14 juin 2018)

- Projet d’ajustement et de clarification des programmes de
mathématiques des cycles 2, 3 et 4 (31 mai 2018)
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‘ Programme pour le cycle 2

Volet 3 : les enseignements

Frangais

A I'école maternelle, les éléves ont développé des compétences dans I'usage du langage oral et appris a parler ensemble,
entendu des textes et appris a les comprendre, découvert la fonction de I'écrit et commencé a en produire. L'acquisition de
vocabulaire, la conscience phonologique et la découverte du principe alphabétique, I'attention aux régularités de la langue et
un premier entrainement aux gestes essentiels de I'écriture leur ont donné des repéres pour poursuivre les apprentissages en
francais.

L’enseignement du frangais consolide les compétences des éléves pour communiquer et vivre en société, structure chacun dans
sa relation au monde et participe a la construction de soi ; il facilite I'entrée dans tous les enseignements et leurs langages.
L'intégration du CE2 au cycle 2 doit permettre d’assurer des compétences de base solides en lecture et en écriture pour tous
les éleves. Durant ce cycle, un apprentissage explicite du frangais est organisé a raison de plusieurs séances chaque jour. Comme
en maternelle, 'oral, travaillé dans une grande variété de situations scolaires, fait I'objet de séances d’enseignement
spécifiques. Les activités de lecture et d’écriture sont quotidiennes et les relations entre elles permanentes. Afin de conduire
chaque éléeve a une identification des mots sure et rapide, des activités systématiques permettent d’installer et de perfectionner
la maitrise du code alphabétique et la mémorisation des mots. Les démarches et stratégies permettant la compréhension des
textes sont enseignées explicitement. Deux éléments sont particulierement importants pour permettre aux éléves de
progresser : la répétition, la régularité, voire la ritualisation d’activités langagiéres d’une part, la clarification des objets
d’apprentissage et des enjeux cognitifs des taches afin qu’ils se représentent ce qui est attendu d’eux d’autre part.

L’étude de la langue est une dimension essentielle de I'enseignement du frangais. Elle conditionne I'aptitude a s’exprimer a
I’écrit et a I'oral, la réussite dans toutes les disciplines, I'insertion sociale. Elle doit étre I'objet d’un enseignement spécifique,
rigoureux et explicite.

Pourtétude-de-tatangue; Une approche progressive fondée sur I'observation et la manipulation des énoncés et des formes,
leur classement et leur transformation, conduit a une premiére structuration de connaissances qui seront consolidées au cycle
suivant ; mises en ceuvre dans des exercices nombreux, ces connaissances sont également exploitées — vérifiées et consolidées
- en situation d’expression orale ou écrite et de lecture.
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Compétences travaillées

Domaines du socle

Comprendre et s’exprimer a I'oral
e Ecouter pour comprendre des messages oraux ou des textes lus par un adulte.

e Dire pour étre entendu et compris. 1,23
e Participer a des échanges dans des situations diversifiées.
e Adopter une distance critique par rapport au langage produit.
Lire
e |dentifier des mots de maniéere de plus en plus aisée.
e Comprendre un texte. Dz
e Pratiquer différentes formes de lecture. !
e Lire avoix haute.
c a1 4 on
Ecrire
o  Copier demaniere-experte:
o . erits. 1
e Ecrire des textes en commencant a s’approprier une démarche.
e  Réviser et améliorer I'écrit qu’on a produit.
Comprendre le fonctionnement de la langue
° Maﬁﬂser—les—FeLaﬂafrs—entFe—l—eFal-et—l—eem— Passer de I'oral al'écrit.
1,2

. Qﬁhegfaamer—les—fefmes—veﬂeales—les—pkﬁ—#eqaeﬂtes Maitriser I’orthographe

grammaticale de base.

Construire le lexique.
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Langage oral

Une premiere maitrise du langage oral permet aux éléves d’'étre actifs dans les échanges verbaux, de s’exprimer, d’écouter en
cherchant a comprendre les apports des pairs, les messages ou les textes entendus, de réagir en formulant un point de vue ou
une proposition, en acquiesgant ou en contestant. L’attention du professeur portée a la qualité et a I'efficacité du langage oral
des éléves et aux interactions verbales reste soutenue en toute occasion durant le cycle. Son réle comme garant de I'efficacité
des échanges en les régulant reste important tout au long du cycle, les éléves ayant besoin d’un guidage pour apprendre a
débattre.

Développer la maitrise de I'oral suppose d’accepter essais et erreurs dans le cadre d’une approche organisée qui permette
d’apprendre a produire des discours variés, adaptés et compréhensibles permettant ainsi a chacun de conquérir un langage
plus élaboré. Les séances consacrées a un entrainement explicite de pratiques langagieres spécifiques (raconter, décrire,
expliquer, prendre part a des interactions) gagnent a étre incluses dans les séquences constitutives des divers enseignements
et dans les moments de régulation de la vie de la classe. Ces séquences incluent I'explication, la mémorisation et le réemploi
du vocabulaire découvert en contexte.

Les compétences acquises en matiére de langage oral, en expression et en compréhension, sont essentielles pour mieux
maitriser I'écrit ; de méme, la maitrise progressive des usages de la langue écrite favorise I'accés a un oral plus formel et mieux
structuré. La lecture a haute voix, la diction ou la récitation de textes permettent de compléter la compréhension du texte en
lecture. La mémorisation de textes (poémes notamment, extraits de piéces de théatre qui seront joués) constitue un appui pour
I’expression personnelle en fournissant aux éléves des formes linguistiques qu’ils pourront réutiliser.

Attendus de fin de cycle

> Conserver une attention soutenue lors de situations d’écoute ou d’interactions et manifester, si besoin et a bon escient,
son incompréhension.

> Dans les différentes situations de communication, produire des énoncés clairs en tenant compte de I'objet du propos et
des interlocuteurs.

> Pratiquer avec-efficacité les formes de discours attendues - notamment raconter, décrire, expliquer - dans des situations
ou les attentes sont explicites ; en particulier raconter seul un récit étudié en classe.

> Participer avec pertinence a un échange (questionner, répondre a une interpellation, exprimer un accord ou un

désaccord, apporter un complément...).

Ecouter pour comprendre des messages oraux (adressés par un adulte ou par des pairs)
ou des textes lus par un adulte (lien avec la lecture).

Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d’activités et de ressources

comprendre le message ou le texte.
2 . 3 bulai . sation.
Mémoriser le vocabulaire entendu dans les textes.
» Repérer d’éventuelles difficultés de compréhension.

» Maintenir une attention orientée en fonction du but. pour I’éléve

> Repérer et mémoriser des informations importantes ; ActivitésrequéranttEcoute attentive de messages
enchainementmental-de-cesinformations—Les relier entre | ou de consignes adressées par un adulte ou par un
elles pour leur donner du sens pair.

» Mobiliser des références culturelles nécessaires pour Audition de textes lus, d’explications ou

d’informations données par un adulte.

Répétition, rappel ou reformulation de consignes ;
récapitulation d’informations, de conclusions.
Récapitulation des mots découverts lors
I"audition de textes ou de messages.
Explicitation des repeéres pris pour comprendre
(intonation, mots clés, connecteurs, etc.); une
relation peut étre faite avec les situations d’écoute
en langue vivante étrangere ou régionale.

de

ou de présentation de textes (lien

Dire pour étre entendu et compris, en situation d’adresse a un auditoire

avec la lecture).

Connaissances et compétences associées

» Prendre en compte des récepteurs ou interlocuteurs.
> Mobilisation de techniques qui font qu’on est écouté
» Organiser son discours.

>

Mémoriser des textes {ensituation-deréeitation;
EI' terp =E’tat'34).
»—tecture-{ensituation-de-mise-envoix-de-textesk

» Lire a haute voix

Exemples de situations, d’activités et de ressources
pour I’éléve

Jeux sur le volume de la voix, la tonalité, le débit,
notamment pour préparer la mise en voix de textes
(expression des émotions en particulier).

Jeux sur la posture, le regard et la gestuelle.

Rappel de récits entendus ou lus.

Présentation des conclusions tirées d’une séance
d’apprentissage, d'une lecture documentaire, avec
réutilisation du vocabulaire découvert en contexte
Présentation de travaux a ses pairs.
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Présentation d’un ouvrage, d'une ceuvre.
Justification d’un choix, d’un point de vue.
Préparation d’une lecture a voix haute.

Lecture aprés préparation d’un texte dont les pairs
ne disposent pas.

Enregistrement et écoute ou visionnement de sa
propre prestation ou d’autres prestations.

Participer a des échanges dans des situations diversifiées
(séances d’apprentissage, régulation de la vie de la classe).

Connaissances et compétences associées
> Respecter des régles régulant organisant les échanges.
» Prendre conscience et tenir compte des enjeux.
» Organiser son propos.
—Moyensdetexpression{vocabulaire-organisationsyrtaxique;

> Utiliser le vocabulaire mémorisé.

Exemples de situations, d’activités et de ressources
pour I’éléve

Prise en charge de rbles bien identifiés dans les
interactions, notamment les débats.

Préparation individuelle ou a plusieurs des éléments
a mobiliser dans les échanges (ce que I'on veut dire,
comment on le dira, recherche et tri des
arguments...).

Adopter une distance critique par rapport au langage produit

Connaissances et compétences associées
> Régles+égulantleséchangess Repérer le respect ou non des
régles organisant les échanges dans les propos d’un pair;-aide
» Prendre en compte les régles explicites établies
collectivement.
> . . : ions).
> Se corriger apres écoute.

Exemples de situations, d’activités et de ressources
pour I’éléve

Participation a I’élaboration collective de regles, de
criteres de réussite concernant des prestations
orales.

Mises en situation d’observateurs (« gardiens des
régles ») ou de co-évaluateurs (avec le professeur)
dans des situations variées d’exposés, de débats,
d’échanges.

Elaboration d’un aide-mémoire avant une prise de
parole (premiere familiarisation avec cette
pratique).
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Lecture et compréhension de I'écrit

Lecture et écriture sont deux activités intimement liées dont une pratique bien articulée consolide I'efficacité. Leur acquisition
s’effectue tout au long de la scolarité, en interaction avec les autres apprentissages ; néanmaoins, le cycle 2 constitue une période
déterminante.

Au terme des trois années qui constituent désormais ce cycle, les éléves doivent avoir acquis une premiére autonomie dans la
lecture de textes variés, adaptés a leur age. La pratique de ces textes les conduit a élargir le champ de leurs connaissances, a
accroitre les références et les modeéles pour écrire, a multiplier les objets de curiosité ou d’intérét, a affiner leur pensée.

Au CP, les éleves pratiquent, de maniere concentrée dans le temps, des activités sur le code de I'écrit dont ils ont eu une
premiére expérience en GS. Il s’agit pour les éleves d’associer lettres ou groupes de lettres et sons, d’établir des
correspondances entre graphémes et phonémes. L’apprentissage systématique de ces correspondances est progressivement
automatisé a partir de phrases et de textes que les éléves sont capables de déchiffrer. Ces activités de lecture, menées
conjointement aux activités d’écriture, doivent étre régulieres et structurées. Ce sont des « gammes » indispensables pour
parvenir a I'automatisation de l'identification des mots a la fin de 'année. L’automatisation du code se consolide au CE1 et au
CE2, afin que les éléves lisent avec assez d’aisance pour poursuivre leur scolarité au cycle 3.

L’identification des mots écrits est soutenue par un travail de mémorisation de formes orthographiques : copie, restitution
différée, aptitude a transcrire les sons en lettres. Ecrire est I'un des moyens d’apprendre a lire, en lien avec le vocabulaire, la
grammaire, I'orthographe et la compréhension. La multiplicité des entrainements, sous diverses formes, conduit a une
automatisation progressive.

Au cours du cycle 2, les éléves continuent a pratiquer des activités sur le code dont ils ont eu une premiere expérience en GS.
Ces activités doivent étre nombreuses et fréquentes. Ce sont des « gammes » indispensables pour parvenir a I’automatisation
de l'identification des mots. Lidentification des mots écrits est soutenue par un travail de mémorisation de formes
orthographiques : copie, restitution différée, encodage ; écrire est I'un des moyens d’apprendre a lire. L'augmentation de la
quantité de lecture, les lectures réitérées ou la lecture de textes apparentés conduisent a une automatisation progressive.
L'aisance dans I'identification des mots rend plus disponible pour accéder a la compréhension.

La compréhension est la finalité de toutes les lectures. Dans la diversité des situations de lecture, les éleves sont conduits a
identifier les buts qu’ils poursuivent et les processus a mettre en ceuvre. Ces processus sont travaillés a de multiples occasions,
mais toujours de maniere explicite grace a I'accompagnement du professeur, a partir de I'écoute de textes lus par celui-ci, en
situation de découverte guidée, puis autonome, de textes plus simples ou a travers des exercices réalisés sur des extraits courts.
La lecture collective d’un texte permet I'articulation entre les processus d’identification des mots et I'acces au sens des phrases.
Elle s’accompagne d’activités de reformulation et de paraphrase qui favorisent I'accés a I'implicite et sont I'occasion d’apports
de connaissances lexicales et-encyelopédigues—dans des domaines variés (via la diversité des lectures proposées aux éleves).

La lecture a voix haute est un exercice eemplexe centrale pour développer la fluidité et I'aisance de la lecture. Cet exercice
sollicite des habiletés multiples. Pratiquée selon diverses modalités, elle concourt a I’articulation entre I'identification des mots
écrits et la compréhension, et permet aux éleves d’aborder de maniéere explicite la syntaxe de I'écrit.

antra a ot narme Alaveac da ca m a a n ’ A& lantrainaman a

La fréquentation d’ceuvres completes (lectures offertes ou réalisées par les éleves eux-mémes, en classe ou librement) permet
de donner des repéres autour de genres, de séries, d’auteurs... De cing a dix ceuvres sont étudiées par année scolaire du CP au
CE2. Ces textes sont empruntés a la littérature de jeunesse et a la littérature patrimoniale (albums, romans, contes, fables,
poemes, théatre). Les textes et ouvrages donnés a lire aux éléves sont adaptés a leur age, du point de vue de la complexité
linguistique, des themes traités et des connaissances a mobiliser.

Les lectures autenomes personnelles ou lectures de plaisir sont encouragées sur le temps scolaire, elles sont choisies librement
: les éléves empruntent régulierement des livres qui correspendent-ateurspropres-projets-detecteurs répondent a leurs golts ; un
dispositif est prévu pour-parler rendre compte en classe de ces lectures personnelles qui pourront constituer au sein de la famille
un objet d’échange.

La lecture met a I'épreuve les premiéres connaissances acquises sur la langue, contribue a I'acquisition du vocabulaire ; par les
obstacles qu’ils font rencontrer, les textes constituent des points de départ ou des supports pour s’interroger sur des mots
inconnus, sur I'orthographe de mots connus, sur des formes linguistiques.

| Attendus de fin de cycle |
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- ldentifier des mots rapidement : décoder aisément des mots inconnus réguliers, reconnaitre des mots fréquents et
des mots irréguliers mémorisés.

- Lire et comprendre des textes variés, adaptés a la maturité et a la culture scolaire des éleves.

- Lire a voix haute avec fluidité, apres préparation, un texte d’'une demi-page (1 400 a 1 500 signes) ; participer a une
lecture dialoguée apres préparation.

- Lire au moins cing a dix oeuvres en classe par an.

Identifier des mots de maniere de plus en plus aisée
(lien avec I'écriture : décodage associé a I’encodage, I'analyse de la langue et le

vocabulaire).
Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d’activités et de ressources pour

» Savoir Discriminer de maniére auditive fine et savoi I'éléve

analyser les constituants des mots (conscience Manipulations et jeux de tri et de distinction permettant

phonologique). de travailler sur l'identification et la discrimination des
» Savoir discriminer de maniére auditive diseriminration | phonémes : trouver, isoler, segmenter, remplacer des

vistelle-et connaitre le nom des lettres ainsi que le phonémes.

son qu’elles produisent. Copie de mots et, surtout, encodage (transcription des
> Etablir les correspondances graphophonologiques ; sons en lettres) de mots construits avec les éléments du

combinatoire (eenstruetion produire des syllabes code appris.

simples et complexes). Activités nembreuses régulieres et fréquentes sur le code
» Mémorisation des composantes du code. (trés concentrées sur les périodes 1, 2 et 3 du CP):
» Mémorisation de mots fréguents (notamment en exercices, « jeux » de correspondance des

situation scolaire) et irréguliers. graphémes/phonémes, notamment avec des outils

numériques, permettant de fixer des correspondances,
d’accélérer les processus d’association de graphémes en
syllabes, de décomposition et recomposition de mots.
Lecture a voix haute de syllabes, puis de mots.

Dictée de syllabes et écriture autonome avec correction
immédiate de I'enseignant.

Utilisation des manuels ou/et des outils élaborés par la
classe, notamment comme aides pour écrire.

Dictées quotidiennes diversifiées.

Comprendre un texte et controler sa compréhension

" s
Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I'éléve
En lien avec I’écriture : Deux types—de—situation entrées pour travailler Ila
compréhension :
» Savoir mobiliser la compétence de décodage. - Lecture réalisée par I'éleve de phrases ou de textes

tout ou partie déchiffrables.
- Lecture par leprofesseur-ou—un—autre I'adulte expert de

textes longs (ou enregistrés), comme a [|'école
maternelle mais sur des textes un peu plus complexes ;
puis peu a peu sur des textes que I'éleve peut
entierement décoder. L'éléeve interprete oralement les
textes comme mode d'accés possible a Ia
compréhension.
. . - {
> Mettre en ceuvre (guidée, puis autonome) une | Stplesdupeintdevuedelalangueetdesréférentsculturelsy
démarche explicite pour découvrir et comprendre un
texte {parcourir—le—texte—de—manire—rigouretse—et Pratique réguliere d'activités permettant la
ordonnée —identifier—les—informations—elés—etrelier—ces | COMpréhension d'un texte :
informationss—identifie—tes— liens—logiques— et | - activités individuelles : recherche et justifications

chronelogiques——mettre—en—relation—avee—ses—propres | (surlignage d'informations dans le texte, ...) ; écriture en
connaissancesaffronterdesmotsinconnus;formulerdes | relation avec le texte ; repérage des personnages et de

hypethésesw} leurs désignations variées ; repérage de mots de liaison ;
fluence en lecture ;
> Savoir parcourir le texte de maniere rigoureuse. - activités de collaboration : échanges guidés par le

> Etre capable de faire des inférences.
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» Savoir mettre en relation sa lecture avec les éléments
de sa propre culture

» Savoir mobiliser des expériences antérieures de
lecture (lien avec les lectures personnelles, les
expériences vécues) et des connaissances qui en sont
issues (sur des univers, des personnages-types, des
seripts=).

Savoir mobiliser de—eennaissances—texicales—et—de
eonnaissanees des champs lexicaux portant sur
I'univers évoqué par les textes.

Savoir controler sa compréhension

» Savoir justifier son interprétation ou ses réponses,
s’appuyer sur le texte et sur les autres connaissances
mobilisées.

> Etre capable de formuler ses difficultés, d’esquisser
une analyse de leurs motifs, de demander de I'aide.
» Maintenir une attitude active et réflexive, une

vigilance relative a I'objectif (compréhension, buts de
la lecture).

professeur, justifications (texte non visible).

Activités variées guidées par le professeur permettant aux
éléves de mieux comprendre les textes : réponses a des
questions, paraphrase, reformulation, titres de
paragraphes, rappeldu-réeit{«—racontage»); caractérisation
des personnages, représentations diverses (dessin, mise
en scéne avec marionnettes ou jeu théatral...).

Variété des textes travaillés et-deleurprésentation{texte

complet;textes a-trous——textepuzzle)-(et notamment des
textes informatifs).

Le texte lu ou entendu favorise I'étude du vocabulaire en
contexte : substitution, transformation, suppression ;
approche de I'étymologie des mots.

Reformulation.

Mobilisation des connaissances dans des dictées.

Entrainements a la compréhension,
explicite des stratégies de compréhension.

apprentissage

Justification des réponses (interprétation, informations
trouvées, ...), confrontation des stratégies qui ont conduit
a ces réponses.

Pratiquer différentes

formes de lecture

Connaissances et compétences associées

Savoir lire en visant différents objectifs :

»—Meobilisation-de-la-démarche-permettant de-comprendre:
>  Priseencomptedesenjeuxdelalecture netamment:

> Lire pour réaliser quelque chose ;
> Lire pour découvrir ou valider des informations sur... ;
> Lire une histoire pour la comprendre et la raconter a

son tour...
> NMobilisati . . .
textetu:
» Lire pour enrichir son vocabulaire
» Lire pour le plaisir de lire
»—Repérage-dans-destieux-delecture-{bibliethegue-deécole
su-du-guartiernotamments
> —Prise—de—reperes—dans—es—manuels—dans—des—ouvrages
doeumentaires:

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I'éléve
Diversité des situations de lecture :
- lecture fonctionnelle, notamment avec les écrits
scolaires : emploi du temps, consignes, énoncés de
problémes, outils gardant trace des connaissances
structurées, régles de vie... ; mais aussi recettes de
cuisine, notices pour réaliser divers objets, ... ;
- lecture documentaire : manuels, ouvrages spécifiques,
encyclopédies adaptées a leur age..; texte
éventuellement accompagné d’autres formes de
représentation ; supports numériques pessibles ;
- lecture de textes de fiction, de genres variés : extraits
et ceuvres intégrales.
Fréquentation de bibliothéques.
Lecture «}ibre» de plaisir favorisée et valorisée ; échanges
sur les livres lus, tenue de journal de lecture ou d’un cahier
personnel — établissement d’un lien avec la famille.
- Lectures comme objets d’échanges, au sein de la classe,
a I'extérieur, avec des éléves plus jeunes, des personnes
agées, ...

Lire a voix haute
(lien avec le langage oral).
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Connaissances et compétences associées

>  Mebilisati , )
compréhension-dutexte: Savoir décoder et
comprendre un texte.

> ldentifier et prendre en compte des marques de
ponctuation.

>—Recherche-deffets 3-produiresurtauditoire-entienavecta
eompréhension{expressivité-Montrer sa

compréhension par une lecture expressive.

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I’éléve

Séances de travail visant a développer la vitesse et la
fluidité de la lecture, a distinguer de celles qui portent sur
I’expressivité de la lecture.

Situations de lecture a voix haute n’intervenant qu’apres
une premiere découverte des textes, collective ou
personnelle (selon le moment du cycle et la nature du
texte).

Entrainement régulier a la lecture a voix haute.
Entrainement a deux ou en petit groupe hétérogene (lire,
écouter, aider a améliorer...).

Enregistrements (écoute, amélioration de sa lecture).

Pratiques nombreuses et fréquentes sur une variété de
genres de textes a lire et selon une diversité de modalités
de lecture a voix haute (individuellement ou a plusieurs) a
partager avec d’autres (récitation et interprétation d’un
texte littéraire).
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Ecritu re

e Par un enseignement
structuré, expllute progressif, et en relation avec toutes les autres composantes de I’ enselgnement de frangais, I'expression
orale, la lecture, la grammaire et le vocabulaire, les éléves acquiérent peu a peu les moyens d’une écriture relativement aisée.

Apprendre a copier :

Ayant commencé d’apprendre a écrire en cursive—au—clavier) en GS, ils complétent I'apprentissage du geste-graphemeteur
d’écriture non achevé et perfectionnent leurs acquis (sureté et vitesse), automatisant progressivement le tracé normé des
lettres.

Quel que soit le niveau d’enseignement, la fréquence, la régularité des situations d'écriture et la quantité des écrits produits,
dans leur variété, sont gages de progreés. Les activités de copie visent a entrainer les éleves aux gestes d’écriture et favorisent
la mémorisation orthographique des mots écrits. Au début du cycle 2, le temps que demande toute activité d’écriture pour de
jeunes éleves non experts ne doit pas dissuader de lui donner toute sa place tous les jours.

Hs Les éléves apprennent a utiliser les fonctions simples d’un traitement de texte, ils manipulent le clavier. De fagon manuscrite
ou numérique, ils apprennent a copier ou transcrire sans erreur, depuis des supports variés (livre, tableau, affiche...) en veillant
a la mise en page. Les exigences qui s’appliquent a la copie sont justifiées par I'usage réel qui sera fait des messages ou des
textes copiés.

La rédaction de textes est articulée avec I'apprentissage de la lecture. Il n’est pas nécessaire d’étre lecteur pour commencer a
écrire, les professeurs s’appuient sur les acquis de I'école maternelle développés notamment dans les essais d’écriture de mots.
La diversité des textes écrits répond a la variété des situations d’apprentissage. C'est le travail conduit avec méthode, explicite
et continu sur le cycle, en relation constante avec la lecture et I'étude de la langue, qui fera progresser les éléves, alors que les
activités dans lesquelles il s'insere apporteront la matiere aux textes écrits.
Les éléves sont par ailleurs confrontés a des taches quotidiennes de production d’écrits : preduction rédaction d’une phrase en
réponse a une questlon pFed—&et—fen formulatlon d’une question, elaboratlon d’une portion de texte ou d’un texte entier. #s
e-genre: Avec
I'aide du professeur ils établissent les caractéristiques du texte et ses enjeux. Ills apprennent a écrire des textes de genres
divers. Les éléves prennent plaisir a écrire sous le regard bienveillant de I'enseignant.
Pour passer a I'écriture, ils s’appuient sur des textes qu’ils ont lus et recueillent des ressources pour nourrir leur-preduction écrit
: vocabulaire, thémes, modes d’organisation mais aussi fragments a copier, modéles a partir desquels proposer une variation,
une expansion ou une imitation ; ils s"approprient des stéréetypes formes et des modeéles a respecter ou a détourner. Avec I'aide
du professeur, ils prennent en compte leur lecteur. Des exercices d’entrainement a I'écriture développent des automatismes
qui permettent de faire progresser les éleves. Pour les éleves encore trop peu autonomes dans |'écriture, leurs propos sont
transcrits par I'enseignant.

Les éleves se familiarisent avec la pratique de la relecture de leurs propres textes pour les améliorer. Cette activité complexe
suppose I'expérience préalable de la lecture et de I'amélioration de textes dans une collaboration au sein de la classe sous la
conduite du professeur. appui-sur-Des remarques toujours bienveillantes relatives faites sur le texte initialement produit, sur
des échanges avec un pair a propos de ce texte estune-étape-indispensable-avantune-activité-autoneme: sont des appuis efficaces pour
construire I'autonomie de I'éleve.

Les éleves développent une attitude de vigilance orthographlque en falsant le I|en avec I'étude de la Iangue soutenus par le
professeur qU| répond a Ieurs demandes d’aide. 5

Attendus de fin de cycle

> Copier ou transcrire, dans une écriture lisible, un texte d’une dizaine de lignes en respectant la mise en page, la
ponctuation, I'orthographe et en soignant la présentation.

> Rédiger un texte d’environ une demi-page, cohérent, organisé, ponctué, pertinent par rapport a la visée et au
destinataire.

» Améliorer ureproduction-un texte, notamment son orthographe, en tenant compte d’indications.

Copier de maniére experte
(lien avec la lecture).

Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
> Maitrise des gestes de |'écriture cursive exécutés I'éléve
avec une vitesse et une sureté croissantes. Activités permettant le perfectionnement des acquis de la
» Transcrire un texte avec les correspondances entre maternelle (sureté et vitesse) etcomplétantapprentissage
diverses écritures des lettres (scripte = crusive). non-achevé-alissue-dela-maternelleaprésexplicitationset
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> Utiliser des stratégies de copie pour dépasser la
copie lettre a lettre : prise d’'indices, mémorisation
de mots ou groupes de mots.

» Respecter la mise en page des textes proposés

(demandes ou informations adressées aux parents ;

synthéses d'activités ; outils de référence ; résumés
de legons ; poémes et chansons a mémoriser ;
anthologie personnelle de textes, ...)

> Leeture{relire pour vérifier la conformité
orthographique

» Manier le traitement de texte pour la mise en page
de courts textes.

; . : : - -
Activités d’entrainement pour automatiser le tracé normé
des lettres par un enseignement explicite de I'enseignant.

Activités de copie : copie active, copie retournée, copie au
VErso, ...

- En lien avec I'orthographe et le vocabulaire : activités de
mémorisation de mots par la

copie : copie différée et verbalisation des

stratégies par les éleves.

Taches de copie et de mise en page des textes dans des

situations variées etavecdes-objectifsclairsquijustifientles
exigences-{pouveirserelire-&tretu)-: demandes ou

informations adressées aux parents ; synthéses
d’activités ; outils de référence ; résumés de legons ;

poeémes, chansons a mémoriser ;-anthelogie-personnelle-de

Produire-des-éerits-Ecrire des textes en commengant a s’approprier une démarche
(lien avec la lecture, le langage oral et I’étude de la langue)

Connaissances et compétences associées
> ldentifier les caractéristiques propres a différents
genres ou formes de textes.
» Mettre en ceuvre d’une démarche de-production

d’écriture de textes : trouver et organiser des idées,

élaborer des phrases qui s’enchainent avec

cohérence, écrire ces phrases (démarche

progressive : d’abord guidée, puis autonome).
»  Acquérir quelques connaissances sur la langue :

mémoire orthographique des mots, regles d’accord,

ponctuation, organisateurs du discours...
» Mobiliser des outils a disposition dans la classe liés a
I’étude de la langue (affiches, cahiers, ouvrages, ...).

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I’éléve

Des écrits courts :

Un écrit court est un texte individuel d’éléeve, d’une a
cinq ligne(s), rédigé dans le cadre d’une situation
motivante. C'est un écrit porteur de sens, qui se suffit a
lui-méme. Un écrit court peut étre une partie d’un écrit
plus long.

-Situations quotidiennes peur-des-éeritscourts intégrées
aux séances d’apprentissage et concernant toutes les
disciplines : rédiger une phrase en réponse a une
question, poser une-question, élaborer une portion de
texte ou un texte entier, rédiger une conclusion
d’expérience ou d’un débat, formuler un avis ou un point
de vue apres une lecture.-synthéses-delecons;

i i a i 0 a
-Activités fréquentes d’écriture pour favoriser des
automatismes : la phrase du jour, ...

-Ecriture a partir de supports variés (début de texte a
poursuivre, texte a détourner, photos a légender...).

-Recherche collective des caractéristiques attendues du
texte a preduire—€crire : contes, albums, devinettes récits
(textes narratifs), lettres, peémes-etjeuxpodétiques textes
poétiques, documentaires, débats (textes argumentatifs),
comptes rendus d’expérience, affiches (textes
informatifs), recettes, regles de jeu (textes injonctifs), etc
-Pratique du « brouillon » ou d’écrits intermédiaires.
-Réflexion organisée sur le fonctionnement de la langue.
-Variations des modalités de travail individuellement ou a
deux (motivation mutuelle, aide, ...).

-Explicitation de sa démarche d’écriture a un pair.
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Des écrits longs intégrés a des projets plus ambitieux
moins fréquents. La-variation-surlalongueurpeut-btre-une
dans-une-méme-situation-Le projet d'écriture, conduit sur le
long terme, fédére les éleves autour d’un produit final
dont le destinataire ne sera plus le professeur mais un
public lié au projet lui-méme (livre numérique, concours
de poésies ou de nouvelles, journal de classe, ...)

Réviser et améliorer I’écrit qu’on a produit
(lien avec I'étude de la langue).

Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d’activités et de ressources pour

I'éléve

» Repérer des dysfonctionnements dans les textes -Activitéspermettant-de-sThabitueraintervenirsur-destextes;
produits écrits (omissions, incohérences, redites...) Hieatt iehi
pour améliorer son écrit.

> Mobiliser des connaissances portant sur le genre
d’écrit a produire et sur la langue.

-Activités d’entrainement et de manipulation en lien avec
les lecons de grammaire afin de s’habituer a intervenir sur
des textes : enrichissement de phrases, recours aux
pronoms pour éviter les répétitions, changement ou ajout
d’éléments d’abord effectuées de fagon collective (pour
discuter des formulations, pouvoir reformuler et
verbaliser les stratégies) puis individuellement.

> Exercer une vigilance orthographique et mobiliser les
acquisitions travaillées lors des legons de grammaire,
exercée-d’abord sur des points désignés par le
professeur, puis progressivement étendue.

- Activités de réécriture en changeant le genre ou le
nombre du sujet ou en changeant le temps de la

» Utiliser des outils aidant a la correction : outils .
conjugaison.

élaborés dans la classe, correcteurorthegraphique,

uide de relecture. . . . N
g -Comparaison des textes produits en réponse a une

méme consigne.

-Relecture a voix haute d’un texte par I’enseignant, par
I’éleve qui en est I'auteur ou par un pair.

-Comparaison de textes produits en réponse a une méme
consigne.

-Relectures ciblées {vérification-d-un-point-préeis

/ 14 _d
d2éléments-de-ta-consigne=): pour réinvestir un point précis
d’orthographe, de grammaire ou de vocabulaire travaillé
en classe.

R . lai
fa-distanee:

-Elaboration de guides de relecture adaptés aux écrits a
produire.

-Repérage des erreurs a I'aide du correcteur
orthographique, une fois le texte rédigé.

12
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Etude de la langue (grammalre, orthographe, IeX|que)

Les objectifs essentiels de I'étude de la langue durant le cycle 2 sont liés a la lecture et a I’écriture. Les connaissances acquises
permettent de traiter des problémes de compréhension et des probléemes orthographiques. Deés le cycle 2, I'enseignement de
la langue est mené de maniére structurée et progressive : la legon de grammaire et de vocabulaire (découverte par I'éleve d’une
notion grammaticale ou d’un mot, de son sens, éventuellement de son histoire) doit étre pratiquée dans le cadre de séances
réguliéres qui leur sont spécifiquement consacrées. Les éléves y apprennent progressivement a pratiquer des observations et
a se repérer dans la phrase. lls prennent conscience du fonctionnement de la langue pour en acquérir les notions
fondamentales.

L’étude de la langue s’appuie essentiellement sur—des—tiches—detri-et-de——classement—done—de—comparaison; des activités de
manipulation d’énoncés oraux ou écrits {substitution,-déplacementajoutsuppression) issus de corpus soigneusement constitués;
afin-d établirdesrégularités. C'est a partir de ces activités qu’il convient de structurer les apprentissages et de formuler des regles.
Une derniére phase consiste a automatiser et mémoriser les compétences acquises. S'ils sont fréquents dans I'usage, les
phénomenes irréguliers eu-exeeptionnels doivent étre mémorisés.

Outre les corpus, les textes a lire et les projets d'écriture peuvent également servir de supports a des rappels d'acquis ou a
I'observation de faits de langue (orthographiques, lexicaux, morphosyntaxiques, syntaxiques) non encore travaillés. Dans tous
les enseignements, les professeurs accueillent avec intérét les remarques révélant une vigilance relative aux mots ou a d'autres
formes linguistiques.

Les connaissances se consolident dans des exercices réguliers et répétés et des situations de lecture et de-production-déerits
d’écriture. La mémoire a besoin d’étre entretenue pour que les acquis constatés étape par étape se stabilisent dans le temps
et deviennent automatisés, facilités par des exercices de copie et de dictée. Des activités ritualisées fixent et accroissent les
capacités de raisonnement sur des énoncés et I’appllcatlon de procédures qui s automatlsent progressivement. Bes-séanees

Attendus de fin de cycle

» Orthographier les mots les plus fréquents (notamment en situation scolaire) et les mots invariables mémorisés.

> Raisonner pour réaliser les accords dans le groupe nominal d’une part (déterminant, nom, adjectif), entre le verbe et
son sujet d’autre part (cas simples : sujet placé avant le verbe et proche de lui; sujet composé d’un groupe nominal
comportant au plus un adjectif).

» Utiliser ses connaissances sur la langue pour mieux s’exprimer a |'oral, pour mieux comprendre des mots et des textes,
pour améliorer des textes écrits.

Maitriserlesrelations-entre Poral-et Pécrit Passer de I'oral a I’écrit
(lien avec la lecture).

Connaissances et compétences associées Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I’éléve
Connaitre Aetivitéshidesatapprentissage dedtalecture et deVéeriturean

» Correspondances graphophonologiques. +é -vetrefi : ;
» Valeur sonore de certaines lettres (s—c —g) selon le ﬁe&f—*e%e*eveﬂe&ﬁi%#agﬂe%aﬁ% . .
Exercices réguliers d’observation, de manipulation des

faits de langue.

contexte.
» Composition de certains graphémes selon la lettre
qui suit (an/am, en/em, on/om, in/im).
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Elaboration de listes de mots guirapprochentdes-mots,-de
. fonctiond ) . ,
. oot < morisation.
ki ) . £
Pratique quotidienne de dictées de syllabes et de
mots.
aeguis-Rituels fondés sur la répétition et la récurrence
pour mémoriser les legons antérieures et automatiser
les acquis.

Mémoriser et se remémorer 'orthographe de mots fréquents et de mots irréguliers dont le sens est connu
(lien avec I’écriture).

S’initier a I'orthographe lexical

Connaissances et compétences associées

»

Vocabulaire des activités scolaires et veeabulaire
spéeiatisélié-aux-apprentissages les domaines
disciplinaires.

Etre capable de regrouper des mots par séries (mets
relevant-d’un-mémechamplexical; séries
correspondant a des familles de mots ; séries
regroupant des mots ayant une analogie
morphologique...).

Mémoriser les principaux mots invariables.
Mémoriser I’orthographe du lexique le plus
couramment employé :

Vocabulaire de I'univers familier a I'éleéve : maison,
famille, jeu, vie quotidienne, sensations, sentiments.

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I’éléve
Aerivir . e -
recoenstitution-de-metsa-partirde-syllabess-ete): Exercices
d’entrainement et de réinvestissement afin d’en
mémoriser I'orthographe.
Epellation de mots.
Activités ritualisées de copie de mots, de phrases, de
textes courts (de 2 a 5 lignes).
. . AR o vk

Acticités en lien avec les apprentissages de tous les
enseignements,
Activité de repérage, de tri et d’analyse de mots selon des
critéres variés : champ lexical, familles de mots, analogie
morphologique, mots invariables. Mémerisation-des-meots

. e . P+ révisi

Se repérer dans la phrase simple

Connaissances et compétences associées

>

>

Identifier la phrase, en distinguer les principaux
constituants et les hiérarchiser.
Reconnaitre les principaux constituants de la phrase :
- le sujet ;
- le verbe (connaissance des propriétés permettant
de l'identifier) ;
- les compléments, sans distinction.

Différencier les principales classes de mots : noms —
verbes — déterminants — adjectifs qualificatif —
pronoms sujet — mots invariables.

Reconnaitre le groupe nominal.

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I’éléve

Activités ritualisées pour l'identification de la phrase
simple en s’appuyant sur :

- la ponctuation : point et majuscule ;

- des questions : De quoi parle-t-on ? Qu’est ce qu’on en
dit?;

- la lecture a voix haute pour saisir I’unité de sens.
Activités de manipulations de phrases, de tris, de
classements de phrases, de groupes de mots pour
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> Reconnaitre les trois types de phrases : déclaratives,
interrogatives et impératives.

>  Phrasesaffirmativeset négatives (rotamment,
transformations liéesa-Videntification-du-verbe).
Reconnaitre les formes négative et exclamative et
savoir effectuer des transformations.

> Utiliser la ponctuation de fin de phrases (! ?) et les
signes du discours rapporté (« »).

» Etre capable de mobiliser les « mots de la grammaire
» pour résoudre des problemes d’orthographe,
d’écriture et de lecture.

apprendre a se repérer dans la phrase débouchantsurta
L o )

Exercices réguliers et récurrents d’entrainement, a I'oral
et a I'écrit, et de réinvestissement pour permettre
d’automatiser les mécanismes en cours d’acquisition.
Activités d’écriture, jeux, pour reconnaitre les classes de
mots, construire des groupes nominaux, des phrases

simples

Maitriser I'orthographe grammaticale de base

Connaissances et compétences associées

Comprendre :
> Le fonctionnement du groupe nominal
> La notion de « chaine d’accords » pour
déterminant/nom/adjectif (variatien-singulier/pluriel
enprieritésvaratiea-masculin/féminin):
> ¢ . ) e ) .
eoderdessens:

Utiliser :
> Des marques d’accord pour les noms et adjectifs
épithétes : nombre (-s) et genre (-e).
» D’autres formes de pluriel (-ail/-aux ; -al/-aux...)
» Des marques du féminin quand elles s’entendent
dans les noms (lecteur/lectrice...) et les adjectifs
(joyeux/joyeuse...).

> ldentifier la relation sujet - verbe (identification dans
des situations simples).

> —Notions-de-singulieretpluriel-de-maseulin-etféminin:

7 Marque-de-plurielpourlesverbesata-3*==personne-{-nt}

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour

I’éléve

Activités ritualisées d’observation, de manipulation, de
structuration et formulation de régles a partir des
régularités (accords, conjugaisons)

u "

production-déerits—Elaboration d’outils individuels et
collectifs : fiches complétées au cours de I'année,
affichage, ...

Reemi . e dodd
donnent-aeurspropesitions: Echanges ou débats autour des
collectes réalisées, afin de construire une conscience
orthographique.

-Prolongement de la lecon de grammaire et
d’orthographe par des activités d’écriture.

-Pratique quotidienne de la dictée : elle permet de se
concentrer exclusivement sur la réflexion logique et la
vigilance orthographique et de travailler des compétences
précises identifiées et annoncées par le professeur.
-Différentes formes de dictée : auto-dictée, dictée de
mots ou de phrases préparées, dictée raisonnée, ...
-Correction avec échanges au sein d’un binéme ou d’un

2 éeriture)
Maitriser I'orthographe grammaticale de base

petit groupe d’éléves (justification des choix).
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Connaissances et compétences associées

> ¢ . ond o delat Lo
duverbe-ldentifier le radical et la terminaison).

» Trouver I'infinitif d'un verbe conjugué,te-participe
passé.

> Familiarisation-aveelindicatif Mémoriser le présent,
I'imparfait, le futur, le passé composé pour :
étre, avoir;
Les verbes du 1¢" groupe
Les verbes irréguliers du 3°™ groupe : faire, aller,
dire, venir, pouvoir, voir, vouloir, prendre

»>—Mémerisation-desformestesplusfréquentes{treisieme
persenne-du-singulieret-dupluriel:

> Mérmorisati S

> Netiens-de Distinguer temps simples et temps

composés ; fermation—du-mémoriser le passé
compose (cf. precedemment}

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I’éléve

-Activités-nembreuses-etfréguentes Mise en situation de
résolution de problemes orthographiques relatifs-aux
¢ , e, .
les-éerits-du-guotidienpratigueréguliéredela et justification
des choix avec-emplei-du-métalangageapproprié:
-Activitésoratesde-transformationde phrasesenfoncton-de

) } ) facta (ations,
préalablesaux-cbservationsportantsurtéerit: Activités de
substitution d’un temps a un autre.
-Elaboration progressive de « tableaux de conjugaison ».

Construire le lexique

Connaissances et compétences associées

verbes: Savoir trouver des synonymes, des
antonymes, des mots de la méme famille lexicale,
sans que ces notions ne constituent des objets
d’apprentissage.
%—deseme—@-ahen—aveele&eeme*te&é—empler

> Percevoir les registres familier, courant, soutenu fien

» Mobiliser des mots en fonction des lectures et des
activités conduites, pour mieux parler, mieux
comprendre, mieux écrire.

Exemples de situations, d’activités et de ressources pour
I'éléve

Mots travaillés dd .

Observation a partir d’exemples proposés par
I’enseignant ou appartenant aux textes lus.

' o P o ) wReceC
Constitution de fiches, carnets, affiches murales

7

Activités fréquentes pour développer I'enrichissement
lexical (et culturel) et la notion de plaisir : découverte
d’un mot, de sa singularité, ses sonorités, sa graphie, sa
formation, ...

Manipulation ludique de préfixes et suffixes pour
«inventer»-construire des mots ; vérification-deleur
Mémorisation de mots par la récitation de textes et le

- - ) oot éeritel.

réinvestissement.

Construire le lexique
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2 - p — E losdesituati Vactivite 7 réla

> E F v | . ) v
> Etre capable de consulter un dictionnaire et de se Constltutlon de fiches, carnets, afflches murales, .
repérer dans un article, sur papier ou en version

numérique. deKS et
%—MebHsaHen—ée—%«—neuveaux—»e&srwaf&en—d—eeﬁwfe memeﬂsaﬁe&n 1 .

Croisements entre enseignements

Les-activitéstangagiéresseont La pratique de la langue, orale et écrite, est constitutive de toutes les séances d’apprentissage et de
tous les moments de vie collective. Par la répétition, elle permet un véritable entrainement si-attention-des-éleves-est-mobilisée
sur-le-versant-langagier-oulinguistique-de-fa-séance. Les activités d’oral, de lecture, d’écriture sont quotidiennement intégrées dans

I’ensemble des enseignements.

Le langage oral trouve a se développer dans les dialogues-didactiques échanges, dans les débats de-saveirs-ou-d’interprétation (a
propos de textes ou d’images), dans les comptes rendus, dans les discussions a—visée—philesephigque réglées (lien avec
I’enseignement moral et civique)... Il peut également étre travaillé en éducation physique et sportive, qui nécessite I'emploi d’un
vocabulaire adapté et précis pour décrire les actions réalisées et pour échanger entre partenaires.

Tout enseignement ou apprentissage est susceptible de donner a lire et a écrire. En lecture, les supports peuvent consister en
textes continus ou en documents constitués de textes et d’illustrations associées, donnés sur supports traditionnels ou
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numeériques. En écriture, au moins une séance quotidienne devrait donner lieu a une-preduction-d-éerit-un écrit (élaboration d’un
propos et rédaction).

L’apprentissage d’une langue vivante est I'occasion de procéder a des comparaisons du fonctionnement linguistique avec celui
du frangais, mais aussi d’expliciter des savoir-faire également utiles en francais (écouter pour comprendre ; comparer des mots
pour inférer le sens...).

Sur les trois années du cycle, des projets ambitieux qui s’inscrivent dans la durée peuvent associer les-activitéstangagiéres la
lecture, I'expression orale et / ou écrite, les pratiques artistiques (notamment dans le cadre du parcours d’éducation artistique
et culturelle) et / ou d’autres enseignements : par exemple, des projets d’écriture avec édition du texte incluant des illustrations,
des projets de mise en voix (parlée et chantée) de textes en frangals et dans la Iangue étudiée, des comptes rendus (sous
différents formats : affiche, exposition commentée, ...)
neluant-une de sorties ou de voyages (par exemple a la découverte de I'environnement proche en lien avec I'enseignement
« Questionner le monde ») et des recherches documentaires...
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Mathématiques

Au cycle 2, la résolution de problémes est au centre de I'activité mathématique des éleves, développant leurs capacités a
chercher, raisonner et communiquer. Les problémes permettent d’aborder de nouvelles notions, de consolider des acquisitions,
de provoquer des questionnements. lls peuvent étre issus de situations de vie de classe ou de situations rencontrées dans
d’autres enseignements, notamment « Questionner le monde » ce qui contribue a renforcer le lien entre les mathématiques et
les autres disciplines. lls ont le plus souvent possible un caractére ludique. On veillera a proposer aux éléves dés le CP des
problémes pour apprendre a chercher qui ne soient pas de simples problémes d’application a une ou plusieurs opérations mais
nécessitent des recherches avec tatonnements.

La composante écrite de I'activité mathématique devient essentielle. Ces écrits sont d’abord des écritures et représentations
produites en situation par les éleves eux-mémes qui évoluent progressivement avec I'aide du professeur vers des formes
conventionnelles institutionnalisées dans les cahiers par des traces écrites qui ont valeur de référence. Il est tout aussi essentiel
gu’une activité-langagiere-erale verbalisation reposant sur une syntaxe et un lexique adaptés accompagne le recours a I'écrit et
soit favorisée dans les échanges d’arguments entre éleves. L'introduction et I'utilisation des symboles mathématiques sont
réalisées au fur et a mesure qu’ils prennent sens dans des situations d-aetion basées sur des manipulations, en relation avec le
vocabulaire utilisé, assurant une entrée progressive dans |'abstraction.

Les éleves consolident leur compréhension des nombres entiers, déja rencontrés au cycle 1. lls étudient différentes maniéeres
de désigner les nombres, notamment leurs écritures en chiffres, leurs noms a I’oral, les compositions-décompositions fondées
sur les propriétés numériques (le double de, la moitié de, etc.), ainsi que les décompositions en unités de numération (unités,
dizaines, etc.).

L’étude des quatre opérations (addition, soustraction, multiplication, division) sent-étudiées commence dés le début du cycle a
partir de problemes qui contribuent a leur donner du sens, en particulier des problémes portant sur des grandeurs ou sur leurs
mesures. La pratique quotidienne du calcul mental conforte la maitrise des nombres et des opérations et permet I'acquisition
d’automatismes procéduraux et la mémorisation progressive de résultats comme ceux des tables d’addition et de
multiplication.

En lien avec le travail mené dans « Questionner le monde » les éléves rencontrent des grandeurs qu’ils apprennent a mesurer,
ils construisent des connaissances de I'espace essentielles et abordent I'étude de quelques relations géométriques et de
quelques objets (solides et figures planes) en étant confrontés a des problémes dans lesquels ces connaissances sont en jeu.
L’étude des grandeurs et de leurs mesures doit faire I'objet d’un enseignement structuré et explicite qui s’appuie sur des
situations de manipulation.
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Compétences travaillées

Domaines du socle

Chercher
e S’engager dans une démarche de résolution de problémes en observant, en posant
des questions, en manipulant, en expérimentant, en émettant des hypotheses, si

besoin avec I'accompagnement du professeur apres un temps de recherche 2,4
autonome.
e Tester, essayer plusieurs pistes proposées par soi-méme, les autres éléves ou le
professeur.
Modéliser
e  Utiliser des outils mathématiques pour résoudre des problémes concrets, notamment
des problemes portant sur des grandeurs et leurs mesures. 124
e Réaliser que certains problemes relévent de situations additives, d’autres de situations t
multiplicatives, de partages ou de groupements.
e Reconnaitre des formes dans des objets réels et les reproduire géométriquement.
Représenter
e Appréhender différents systemes de représentations (dessins, schémas, arbres de
calcul, etc.). 1,5
e  Utiliser des nombres pour représenter des quantités ou des grandeurs.
e  Utiliser diverses représentations de solides et de situations spatiales.
Raisonner
e Anticiper le résultat d’'une manipulation, d’un calcul, ou d’'une mesure.
e  Raisonner sur des figures pour les reproduire avec des instruments.
e Tenir compte d’éléments divers (arguments d’autrui, résultats d’une expérience, 2,34
sources internes ou externes a la classe, etc.) pour modifier son jugement.
e Prendre progressivement conscience de la nécessité et de I'intérét de justifier ce que
I’on affirme.
Calculer
e Calculer avec des nombres entiers, mentalement ou a la main, de maniére exacte ou 4
approchée, en utilisant des stratégies adaptées aux nombres en jeu.
e Controler la vraisemblance de ses résultats.
Communiquer
e Utiliser I'oral et I’écrit, le langage naturel puis quelques représentations et quelques 1,3

symboles pour expliciter des démarches, argumenter des raisonnements.
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Nombres et calculs

La connaissance des nombres entiers et du calcul est un objectif majeur du cycle 2. Elle se développe en appui sur les quantités
et les grandeurs, en travaillant selon plusieurs axes.

Des résolutions de problémes contextualisés : dénombrer des collections, mesurer des grandeurs, repérer un rang dans une
liste, prévoir des résultats d’actions portant sur des collections ou des grandeurs (les comparer, les réunir, les augmenter, les
diminuer, les partager en parts égales ou inégales, chercher combien de fois I'une est comprise dans I'autre, etc.). Ces actions
portent sur des objets tout d’abord matériels puis évoqués a I'oral ou a I'écrit ; le travail de recherche et de modélisation sur
ces problemes permet d’introduire progressivement les quatre opérations (addition, soustraction, multiplication, division).
L’étude de relations internes aux nombres : comprendre que le successeur d’'un nombre entier c’est « ce nombre plus un »,
décomposer/recomposer les nombres additivement, multiplicativement, en utilisant les unités de numération (dizaines,
centaines, milliers), changer d’unités de numération de référence, comparer, ranger, itérer une suite (+1, +10, +n), etc.
L’étude des différentes désignations orales et/ou écrites : nom du nombre ; écriture usuelle en chiffres (numération décimale
de position) ; double de, moitié de, somme de, produit de; différence de, quotient et reste de ; écritures en ligne
additives/soustractives, multiplicatives, mixtes, en unités de numération, etc.

L’appropriation de stratégies de calcul adaptées aux nombres et aux opérations en jeu. Ces stratégies s’appuient sur la
connaissance de faits numériques mémorisés (répertoires additif et multiplicatif, connaissance des unités de numération et de
leurs relations, etc.) et sur celle des propriétés des opérations et de la numération. Le calcul mental est essentiel dans la vie
quotidienne ou il est souvent nécessaire de parvenir rapidement a un ordre de grandeur du résultat d’'une opération, ou de
vérifier un prix, etc.

Une bonne connaissance des nombres inférieurs a mille et de leurs relations est le fondement de la compréhension des
nombres entiers et ce champ numérique est privilégié pour la construction de stratégies de calcul et la résolution des premiers
problemes arithmétiques.

Attendus de fin de cycle

- Comprendre et utiliser des nombres entiers pour dénombrer, ordonner, repérer, comparer.
- Nommer, lire, écrire, représenter des nombres entiers.

- Résoudre des problemes en utilisant des nombres entiers et le calcul.

- Calculer avec des nombres entiers.

- - — £ los desituati P octivitd
I Pk
Comprendre et utiliser des nombres entiers pour dénombrer, ordonner, repérer, comparer
Dénombrer, constituer et comparer des collections en les organisant, notamment DBénombrer-descollectionsenles
par des groupements par dizaines, centaines et milliers. erganisantet-désignerleurnombre
Utiliserdiverses stratégies-de-dénombrement: dréléments{éerituresadditivesou

> Désignation du nombre d’éléments de diverses fagons : écritures additives | a¢cordéeauxregroupementspar

ou multiplicatives, écritures en unités de numération, écriture usuelle. m%m_m%%

» Utilisation de ces diverses désignations pour comparer des collections. LWWW
Repérer un rang ou une position dans une file ou sur une piste. 84544 8. 34244
Faire le lien entre le rang dans une liste et le nombre d’éléments qui le précédent. en-utilisant que-5=3+2 et en-déduire

> Relation entre ordinaux et cardinaux. gquetes-deux-nombres sont-égatx

Comparer, ranger, encadrer, intercaler des nombres entiers, en utilisant les
symboles =, #, <, >.
> Egalite traduisant I'équivalence de deux désignations du méme nombre.
» Ordre.
> Sens des symboles =, #, <, >.

Nommer, lire, écrire, représenter des nombres entiers

Utiliser diverses représentations des nombres (écritures en chiffres et en lettres, Les-connaissances-dela-numération

noms a |'oral, graduations sur une demi-droite, constellations sur des dés, doigts de orale-sont-approefondiesparun-travail

la main...). spéeifiqueapartirdes«mots-

Passer d’une représentation a une autre, en particulier associer les noms des Hemmes_’* L o

nombres a leurs écritures chiffrées. {ration{54-6 .  4d 16

Interpréter les noms des nombres a I'aide des unités de numération et des écritures | . o cq 56).'

arithmétiques. Hérer-unesuite-de1en1-de10-en-10;
de106-en100.
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Utiliser des écritures en unités de numération (5d 6u, mais aussi 4d 16u ou 6u
5d pour 56).
» Unités de numération (unités simples, dizaines, centaines, milliers) et leurs
relations (principe décimal de la numération en chiffres).
» Valeur des chiffres en fonction de leur rang dans I'écriture d’un nombre
(principe de position).
» Noms des nombres.
Itérer une suite de 1 en 1, de 10 en 10, de 100 en 100.

Associer un nombre entier a une position sur une demi-droite graduée, ainsi qu’a la
distance de ce point a I'origine.

Graduer une demi-droite munie d’un point origine a I'aide d’une unité de
longueur.

Associer un nombre ou un encadrement a une grandeur en mesurant celle-ci a I'aide
d’une unité.

Faire le lien entre unités de numération et unités du systéme métrique étudiées
au cycle 2.

Résoudre des probléemes en utilisant des nombres entiers et le calcul

3x5x2, c’est pareil que 3x10.

» Propriétés de la numération :
« 50+80, c’est 5 dizaines + 8 dizaines, c’est 13 dizaines, c’est 130 »
« 4x60, c’est 4x6 dizaines, c’est 24 dizaines, c’est 240 ».

Résoudre des problémes issus de situations de la vie quotidienne ou adaptés de jeux | Etudierlestiens-entre=
portant sur des grandeurs et leur mesure, des déplacements sur une demi-droite —aééme‘*e’f—seﬁsﬂaﬁfeﬁ
graduée..., conduisant a utiliser les quatre opérations. —multiplication-et-division:
> Sens des opérations. - .
» Problémes relevant des structures additives (addition/soustraction). Wwwemm%
» Problémes relevant des structures multiplicatives, de partages ou de T
groupements (multiplication/division). '
Modéliser ces problémes a I'aide d’écritures mathématiques.
> Sens des symboles +, -, x, :
Organisation et gestion de données Ce-travailestmenéenlienavee
Exploiter des données numériques peur+épondre--desquestions: «Grandeursetmesures-et
Présenter et organiser des mesures sous forme de tableaux. «Questionnerie-monde-
» Modes de représentation de données numériques : tableaux, graphiques
simples, etc.
Calculer avec des nombres entiers
Mémoriser des faits numériques et des procédures. Répondre-aux-questions
» Tables de I'addition et de la multiplication. =528 =F X528 =4x;
> Décompositions additives et multiplicatives de 10 et de 100, compléments a %%Wm%‘a
la dizaine supérieure, a la centaine supérieure, multiplication par ure ﬁﬁme’cémen_ o ,
puissance-de-10-10 et par 100, doubles et moitiés de nombres d’usage ! ! ’
courant, etc.
Mobiliser en situation ses connaissances de faits numériques et ses
connaissances sur la numération par exemple
» répondre a des questions comme : 7x4=7?;28=7x7?;28=4x7?,
etc.
» retrouver que 24x10, c¢’est 24 dizaines, c’est 240.
Calcul mental et calcul en ligne Traiter des-caleulsrelevant des-quatre
Traiter a Poral ou a I’écrit des calculs relevant des quatre opérations. utilisées et-comparer-leurefficacitd.
Elaborer ou choisir des stratégies de-caleut-aleralet-aFéerit, expliciter les procédures PWW%W
utilisées et comparer leur efficacité. WM%WW
» Addition, soustraction, multiplication, division. be%e%e&abaq%s—ﬂee#e&neew&
»  Propriétés implicites des opérations : GM%*WHW '
2+9, c’est pareil que 9+2, doublerégle gradude caleulette ete:
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Propriétés du type : 5x12 = 5x10 + 5x2
. Caleulermentalement

Calcul mental :

= b . , . —surtes-nombres1,-2-5-40-20,50,-100

Calculer sans le support de |'écrit, pour obtenir un résultat exact ou évaluer, pour , e

. - . , , eptien-avecta-monnaie

estimer un ordre de grandeur ou pour vérifier la vraisemblance d’un résultat. 5 30 45 6090

Résoudre mentalement des problémes arithmétiques, a données numériques Résoudre-mentalement des-problemes

simples. En particulier : arithmétiguesadonnéesAumérigues

» Calcul surles nombres 1, 2, 5, 10, 20, 50, 100 en lien avec la monnaie simples
» Calcul sur les nombres 15, 30, 45, 60, 90 en lien avec les durées. Utiliserlespropriétés-des-opérationsy

eompriseellesdu-type 5x12 =510+

Calcul en ligne : calculer avec le support de I'écrit, en utilisant des écritures en ligne >

additives, soustractives, multiplicatives, mixtes. L.
Exemples-de-stratégiesdecaleulen
5%36-=150+30=180
2 =Ax5+ 1 pourtrouverteguetientet

L ) .

parSk
Happrentissage-des-technigues

Calcul posé : mettre en ceuvre un algorithme de calcul posé pour I’addition, la opératoiresposées{addition;

soustraction, la multiplication. seustractionmultiplication}se-faiten

Nicolas TRIBOUT / Sandra VALDENAIRE / CPC circonscription de Luxeuil (Haute-Saéne)

24



Grandeurs et mesures

Dans les différents enseignements mais aussi dans leur vie quotidienne, les éléves sont amenés a comparer des objets ou des
phénomeénes en utilisant des nombres. A travers des activités de comparaison, ils apprennent a distinguer différents types de
grandeurs et a utiliser le lexique approprié : longueurs (et repérage sur une droite), masses, contenance (et volume contenu),
durées (et repérage dans le temps), prix. La comparaison de grandeurs peut étre directe, d’objet a objet (juxtaposer deux
baguettes), nécessiter la comparaison a un objet intermédiaire (utiliser un troisieme récipient pour déterminer laquelle de deux
bouteilles a la plus grande contenance) ou a plusieurs objets de méme grandeur (mettre bout a bout plusieurs baguettes
identiques pour comparer les longueurs de deux lignes tracées au sol). Elle peut également reposer sur la comparaison de
mesures des grandeurs.

Dans le cas des longueurs, des masses, des contenances et des durées, les éléves ont une approche mathématique de la
mesure d’une grandeur : ils déterminent combien de fois une grandeur a mesurer « contient » une grandeur de référence
(I'unité). lls s’approprient ensuite les unités usuelles et apprennent a utiliser des instruments de mesure (un sablier, une regle
graduée, un verre mesureur, une balance, etc.).

Pour résoudre des problémes liés a des situations vécues, les éléves sont amenés a calculer avec des grandeurs. Ils utilisent les
propriétés des nombres et les opérations, et en consolident ainsi la maitrise. Pour comprendre les situations et valider leurs
résultats ils doivent aussi donner du sens a ces grandeurs (estimer la longueur d’une piéece ou la distance entre deux arbres
dans la cour, juger si un livre peut étre plus lourd qu’un autre, etc.) en s’appuyant sur quelques références qu’ils se seront
construites. Ces problemes sont I'occasion de renforcer et de relier entre elles les connaissances numériques et géométriques,
ainsi que celles acquises dans « Questionner le monde ».

Attendus de fin de cycle

- Comparer, estimer, mesurer des longueurs, des masses, des contenances, des durées.
- Utiliser le lexique, les unités, les instruments de mesures spécifiques de ces grandeurs.

- Résoudre des problémes impliquant des longueurs, des masses, des contenances, des durées, des prix.

c - = E s dactivités otd
pa

Comparer, estimer, mesurer des longueurs, des masses, des contenances, des durées

Utiliser le lexique, les unités, les instruments de mesures spécifiques de ces grandeurs
Comparer des objets selon plusieurs grandeurs et identifier quand il s’agit d’'une | Yn-ebjetpeutétreplus-hautmeinslarge-et

longueur, d’'une masse, d’une contenance ou d’une durée. WWMM@H’%%%E

Lexique spécifique associé aux longueurs, aux masses, aux contenances, aux «haut-etwlarge»-font référenceoa

durées : lourd, léger, grand, petit, haut, bas, court, long. Rotion de-longueur et que«légers-fait

Comparer des longueurs, des masses et des contenances, directement, en Juxtapeserdes-objetspourcomparerteur

introduisant la comparaison a un objet intermédiaire ou par mesurage. *eﬁgﬁeﬂf— i

> Principe de comparaison des longueurs, des masses, des contenances. MWWW

tongueur—\érifier-éventuelementaveeune
bande-depapier

Estimer a vue des rapports trés simples de longueur.

Estimer les ordres de grandeurs de quelques longueurs, masses et contenances A-vde-ou-par-maniputationpropeserune

en relation avec les unités métriques. estimation-de-ta-mesdre-d-unegrandeur
Vérifier éventuellement avec un instrument dans les cas simples : attae "ee S-un-objet, avant-confrontation
» Ordres de grandeur des unités usuelles en les associant a quelques

objets familiers.
> Rapports trés simples de longueurs (double et moitié).

Dans des cas simples, mesurer des longueurs des masses et des contenances en | astruments+regle graduée bandesdel

reportant une unité (bande de papier ou ficelle, poids, récipient) : dm-de-long-graduées-ou-non,bande-de
> Notion d’unité : grandeur arbitraire prise comme référence pour Papier pris-oU-MOIRSTORgUEHeeneetre
T > . A .
mesurer les grandeurs de la méme espéce. gradué e_H oR, bata ',Ee_ a_ prateat;a
lecture-directedesrécipients pour
Dans des cas simples, mesurer des longueurs des masses et des contenances me%é%%w

avec un instrument adapté (regle graduée, bande de 1 dm de long graduée ou | iype - le couloir mesureentre 6-met Z-m
non, métre gradué ou non, balance. plateaux, balance a lecture directe, verre | delong
mesureur) : tesgrandeurs-peuvent-Etre-expriméesavee
»  Unités de mesures usuelles. des-expressions-complexesth-m-13-em-i-h
o longueur : m, dm, cm, mm, km et relations entre m, dm, cm et | 28-iRrete)
mm ainsi qu’entre km et m.
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o masse: g, kg, tonne et relations entre kg et g ainsi qu’entre
tonne et kg.
o contenance : L, dL, cL et leurs relations.
> pelati o , " ,

> Encadrer une mesure de grandeur par deux nombres entiers d’unités
(par exemple : le couloir mesure entre 6 m et 7 m de long).

Lire I’heure sur une horloge ou une montre a aiguilles.

Comparer, estimer, mesurer des durées
» Unités de mesure usuelles de durées : j, semaine, h, min, s, mois, année,
siecle, millénaire.
» Relations entre ces unités.

Dans des cas simples, représenter une grandeur par une longueur, notamment
sur une demi-droite graduée.
> Des objets de grandeurs égales sont représentés par des segments de
longueurs égales.
» Une grandeur double est représentée par une longueur double.
> Laregle graduée en cm comme cas particulier d’'une demi-droite
graduée.

Lire les graduations représentant des grandeurs : cadran d’une balance, frise
chronologique, axes d’un graphique gradué en unités.

Résoudre des probléemes impliquant des longueurs, des masses, des contenances, des durées, des prix

Résoudre des probléemes, notamment de mesurage et de comparaison, en
utilisant les quatre opérations sur les grandeurs ou sur les nombres.
> Opérationssurlesgrandeurs-Addition, soustraction, multiplication par un
entier, division : recherche du nombre de parts et de la taille d’une
part).
»>—Quatre-epérationssurlesmesures-desgrandeurs:
>  Principes d’utilisation de la monnaie (en euros et centimes d’euros).
> Lexique lié aux pratiques économiques.
> Mesurer des segments pour calculer la longueur d’une ligne brisée
ou le périmetre d’un polygone.

Résoudre des probléemes impliquant des conversions simples d’une unité usuelle
a une autre.
> Relations entre les unités usuelles.

> Lien entre les unités de mesure décimales et les unités de numération.
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Espace et géométrie

Au cycle 2, les éléves acquiérent a la fois des connaissances spatiales comme I'orientation et le repérage dans I'espace et des
connaissances géométriques sur les solides et sur les figures planes. Apprendre a se repérer et se déplacer dans I'espace se fait
en lien étroit avec le travail dans « Questionner le monde » et « Education physique et sportive ». Les connaissances
géométriques contribuent a la construction, tout au long de la scolarité obligatoire, des concepts fondamentaux d’alignement,
de distance, d’'égalité de longueurs, de parallélisme, de perpendicularité, de symétrie.

Les compétences et connaissances attendues en fin de cycle se construisent a partir de manipulations et de problémes concrets,
qui s’enrichissent tout au long du cycle en jouant sur les outils et les supports a disposition, et en relation avec les activités
mettant en jeu les grandeurs géométriques et leur mesure.

Dans la suite du travail commencé a I'école maternelle, I'acquisition de connaissances spatiales s’appuie sur des problemes
visant a localiser des objets ou a décrire ou produire des déplacements dans I'espace réel. L’oral tient encore une grande place
aw-CP dans I'ensemble du cycle mais les représentations symboliques se développent et I'espace réel est progressivement mis
en relation avec des représentations géométriques. La connaissance des solides se développe a travers des activités de tri,
d’assemblages et de fabrications d’objets. Les notions de géométrie plane et les connaissances sur les figures usuelles
s’acquierent a partir de manipulations et résolution de probléemes (reproduction de figures, activités de tri et de classement,
description de figures, reconnaissance de figures a partir de leur description, tracés en suivant un programme de construction
simple). La reproduction de figures diverses, simples et composées est une source importante de problémes de géométrie dont
on peut faire varier la difficulté en fonction des figures a reproduire et des instruments disponibles. Les concepts généraux de
géométrie (droites, points, segments, angles droits) sont présentés a partir de tels problémes.

En géométrie comme ailleurs, il est particulierement important que les professeurs utilisent un langage précis et adapté et
introduisent le vocabulaire approprié au cours des manipulations et situations d’action ou il prend sens pour les éleves, et que
ceux-ci soient progressivement encouragés a |'utiliser.

Attendus de fin de cycle

- (Se) repérer et (se) déplacer en utilisant des repéres et des représentations.

- Reconnaitre, nommer, décrire, reproduire quelques solides.

- Reconnaitre, nommer, décrire, reproduire, construire quelques figures géométriques.

- Reconnaitre et utiliser les notions d’alignement, d’angle droit, d’égalité de longueurs, de milieu, de symétrie.

c - 7 = £ les desituations, dactivits I
Pak
(Se) repérer et (se) déplacer en utilisant des repéres
Se repérer dans son environnement proche. Ce-travallest-menéenlienravec«Questionnerte

Situer des objets ou des personnes les uns par rapport aux autres ou par monde»: .
rapport a d’autres repeéres. 7 7

» Vocabulaire permettant de définir des positions (gauche, droite, ) bl o )
au-dessus, en dessous, sur, sous, devant, derriére, pres, loin, .y ! .,

premier plan, second plan, nord, sud, est, ouest,...).
» Vocabulaire permettant de définir des déplacements (avancer,
reculer, tourner a droite/a gauche, monter, descendre, ...).

Produire des représentations des espaces familiers (les-espacesseolaires Ce-travailestmené-enlienavec«Questionnerle

extérieursproches, I'école, les espaces proches de I'école, le village, le meﬁde‘” ) .
quartier) et moins familiers (vécus lors de sorties). Etudier desreprésentationsdetespace
» Quelques modes de représentation de I'espace (maquettes, 4 ’ ’ ’
produire:
plans, photos). Bessi , »
S' orlenter et se deplacer en utlllsant des reperes Pareoursde-découverte-etd'orientationpour

Réaliser des déplacements dans I'espace et les coder pour qu’un autre Rea“*e*ée*é’eﬁheem%d‘m"esﬁae%
éléve puisse les reproduire.

Produire des représentations d’'un espace restreint et s’en servir pour , ; ; -
communiquer des positions. Programmeries-déplacementsd unrobot-ouceux
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Programmer les déplécements d’un robot ou ceux d’un personnage sur
un écran
> Repeéres spatiaux.
> Relations entre I'espace dans lequel on se déplace et ses
représentations.

Reconnaitre, nommer, décrire, reproduire quelques solides
Trier, - —

Reconnaitre et trier les solides usuels parmi des solides variés.
Reconnaitre les solides simples dans un environnement proche.
Décrire et comparer des solides en utilisant le vocabulaire approprié.
Reproduire des solides.
Réaliser et reproduire des assemblages de cubes et pavés droits et
associer de tels assemblages a divers types de représentations (photos,
vues, ...).
Fabriquer un cube a partir d’un patron fourni.
» Vocabulaire approprié pour :
o nommer des solides (boule, cylindre, céne, cube, pavé
droit, pyramide) ;
o décrire des polyédres (face, sommet, aréte).
» Les faces d’un cube sont des carrés.
> Les faces d’un pavé droit sont des rectangles (qui peuvent étre
des carrés).

Reconnaitre, nommer, décrire, reproduire, construire quelques figures géométriques

Reconnaitre et utiliser les notions d’alignement, d’angle droit, d’égalité de longueurs, de milieu, de symétrie

Décrire, reproduire sur du papier quadrillé ou uni des figures ou des
assemblages de figures planes (éventuellement a partir d’éléments déja
fournis de la figure a reproduire qu’il s’agit alors de compléter).

Utiliser la régle, le compas ou I'équerre comme instruments de tracé.

Reconnaitre, nommer les figures usuelles : carré, rectangle, triangle
rectangle, polygone, cercle, disque.

Reeonnaitre-et décrire a partir des cOtés et des angles droits, un carré, un
rectangle, un triangle rectangle. Les construire sur un support uni
connaissant la longueur des cotés.

Construire un cercle connaissant son centre et un point, ou son centre et
son rayon.
» Vocabulaire approprié pour décrire les figures planes usuelles :
o carré, rectangle, triangle, triangle rectangle, polygone,
cOté, sommet, angle droit ;
o cercle, disque, rayon, centre ;
o segment, milieu d’un segment, droite.
> Propriété des angles et égalités de longueur des cotés pour les
carrés et les rectangles.
> Lien entre propriétés géométriques et instruments de tracé :
o droite, alignement et régle non graduée ;
o angle droit et équerre ;
o cercle et compas.

Utiliser la régle (non graduée) pour repérer et produire des alignements.

Repérer et produire des angles droits a I'aide d’un gabarit, d'une équerre.

Reporter une longueur sur une droite déja tracée en utilisant une bande
de papier avec un bord droit ou la regle graduée :

Repérerou-trouvertemiliev-dunsegment:
> Alignement de points et de segments.
» Angle droit.
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> Egalité de longueurs. reglegradude-enlien-avecta-mesure-maisils

» Milieu d’un segment. donve ,'E : . . ot
gradude:
Reconnaitre si une figure présente un axe de symétrie (a trouver), Reconnaitre-dans-son-environnementdes
visuellement et/ou en utilisant du papier calque, des découpages, des W@'A " ' délisables-pariasymetrietpapiions;
pliages. N

Reconnaitre dans son environnement des situations modélisables par la
symétrie (papillons, batiments, ect.)

Compléter une figure pour qu'elle soit symétrique par rapport a un axe
donné.
» Symétrie axiale.
» Une figure décalquée puis retournée qui coincide avec la figure
initiale est symétrique : elle a un axe de symétrie (a trouver).
» Une figure symétrique pliée sur son axe de symétrie, se partage
en deux parties qui coincident exactement.

Croisements entre enseignements
Les connaissances sur les nombres et le calcul se développent en relation étroite avec celles portant sur les grandeurs. Elles
sont par ailleurs nécessaires a la résolution de nombreux problémes rencontrés dans « Questionner le monde ».

Le travail sur les grandeurs et leur mesure permet des mises en relations fécondes avec d’autres enseignements : « Questionner
le monde » (longueurs, masses, durées), « Education physique et sportive » (durées, longueurs), « Education musicale »
(durées).

Le travail sur I'espace se fait en forte interrelation avec « Questionner le monde » et « Education physique et sportive ».

Le travail sur les solides, les figures géométriques et les relations géométriques peut se développer en lien avec « Arts
plastiques» et « Education physique et sportive ».
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