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Références institutionnelles

- Programme d'enseignement du cycle des apprentissages fondamentaux (cycle 2)
Bulletin officiel spécial n°l11 du 26 novembre 2015

- Ajustements du programme de cycle 2 - Bulletin officiel n° 30 du 26-7-2018

-« Lecture : construire le parcours d'un lecteur autonome » — Note de service n° 201 8-
049 du 25-4-2018

- Guide orange « Pour enseigner la lecture et I'écriture




Les enjeux

« Former a la fois de bons lecteurs et des lecteurs actifs ayant le godt de

la lecture fait partie des missions fondamentales de ['Ecole. »
Note de service n°2018-049 du 25-4-2018

Enjeu majeur : permettre aux éleves de pouvoir comprendre
les textes qu’ils décodent.




Lecture et compréhension de I’écrit- Ecriture
Attendus de fin de cycle 2

Programme d'enseignement du cycle des apprentissages fondamentaux modifié par le BO n°30 du 26 juillet 2018, arrété du 17.07.2018

|dentifier des mots rapidement : décoder aisément des mots inconnus réguliers, reconnaitre des
mots fréquents et des mots irréguliers mémorisés ;

Lire et comprendre des textes variés, adaptés a la maturité et a la culture scolaire des éleves ;

Lire a voix haute avec fluidité, apres préparation, un texte d'une demi-page (1 400 a 1 500 signes) ;
participer a une lecture dialoguée apres préparation ;

Lire au moins cinq a dix ceuvres en classe par an.

Copier ou transcrire dans une écriture lisible, un texte d’une dizaine de lignes en respectant la mise en
page, la ponctuation, I'orthographe en soignant la présentation.

Rédiger un texte d’environ une demi-page, cohérent, organisé, ponctué, pertinent par rapport a la
visée et au destinataire.

Améliorer un texte , notamment son orthographe, en tenant compte d’indications.




Conference de consensus -Lire, comprendre , apprendre

R3 : Dés I'école maternelle I'apprentissage de la lecture doit &tre préparé ou amorcé dans ses

différentes dimensions : identification des mots, compréhension, utilité de I'écrit, plaisir de lire.

R9 : Dés la grande section de l'école maternelle il faut enseigner aux éléves le principe

alphabétique et leur faire acquérir la capacité d’analyser les mots oraux pour en identifier les

composants phonologiques : les syllabes puis les phonémes.

R1ll : L'étude des correspondances graphémes/phonémes doit commencer dés le début du CP. Lors
des deux premiers mois, il est nécessaire qu’un nombre suffisant de correspondances (de I'ordre

d’une douzaine ou d’une quinzaine) ait été &étudié afin de permettre aux éléves de décoder des

mots de facon autonome.

R13 : Il faut rapidement proposer aux éléves, particulierement aux plus faibles, des textes dont au

moins la moitié des graphémes sont déchiffrables.

R15 : Dés le CP il faut régulierement faire lire les éléves a haute voix.

R16 : L'analyse phonologique et I'étude des correspondances graphémes/phonémes doivent se

poursuivre tant que l'éléve éprouve des difficultés a oraliser les mots écrits, ceci tout au long du




Conference de consensus
Lire, comprendre , apprendre

R20 : Au-dela du travail sur la dimension linguistique, I'enseignant doit conduire les éléves a

prendre en compte l'ancrage dans FPunivers culturel du texte (souvent éloigné du quotidien des
alaves).

R21 : Il faut enseigner aux éléves a comprendre les textes lus a haute voix par 'adulte (dés I'école

maternelle, en CP puis tout au long du cursus de I'école élémentaire, voire au-dela).

R22 : Un enseignement structuré, systématique et explicite de la compréhension est nécessaire

pour tous les éléves et doit étre prolongé aussi longtemps que nécessaire pour les éléves moyens
ou faibles afin d’en faire des lecteurs autonomes.

R23 : Le temps alloué a I'enseignement de la compréhension doit aller crescendo au cours du CP, il

doit étre prévu dés le début de I"'année et donc ne pas attendre que les éléves maitrisent le code.

R24: Le travail sur la compréhension des textes ne doit pas se limiter a [l'utilisation de

questionnaires, d’autres taches comme le rappel, la paraphrase, la reformulation ou les résumeés




Conférence de consensus - Ecrire et rediger

R1. Mettre en place des activités d’« écriture inventée » dés |'école maternelle

R3. Pratiquer, en fin de cycle 1, des exercices de mise en correspondance entre les lettres et les

S0NSs

R4. Mettre en place, dés le CP, des activités de copie de mots ou de phrases et d"écriture sous

dictée

R12. Multiplier les activités de production de textes aux cycles 2 et 3

R13. Travailler I'écrit dans toutes les disciplines

R16. Favoriser la collaboration entre éléves lors de la production de textes




Qu’est-ce que lire ?

« Denise est coincée dans un bouchon. Elle s’inquiete de ce que son patron va dire. »

» But de apprentissage de la lecture :
- comprendre ce qui est écrit.

- développer chez I'enfant un meécanisme qui produit du sens a partir de I'écrit = extraire du sens de
ce qui est écrit.

Si 'automatisation du codage est une condition de la compréhension, cela ne SUFFIT pas.

» Necessité de se faire une représentation mentale cohérente qui integre toutes les informations du
texte : connaitre le sens d'un mot en fonction du contexte, étre capable de faire des inférences,
contrble de la compréhension (Implicite = patron DONC Denise travaille.)



Vidéo 1 - Stanislas Dehaene




Vidéo 2 - Stanislas Dehaene




Vidéo 3 - Stanislas Dehaene




LES COMPOSANTES DE L’ACTE DE LIRE
selon GOIGOUX

Culture écrite

Production de Compréhension
de textes

Ecriture de mots

Compreéhension
de phrases

Lecture de mots
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= = 4 composantes de I'enseignement de la

lecture

Selon GOIGOUX Professeurdes universités a I'lUFM d’Auvergne, dirige un laboratoire de
recherche surl’'enseignement

ACCULTURATION

COMPREHENSION
DE TEXTES

IDENTIFICATION ET PRODUCTION DES MOTS



PROCESSUS D’IDENTIFICATION DES MOTS

transcription écrite des phonémes, d partir des lettres de l'alphabet

voie directe MOT ECRIT voie indirecte
voie d'adressage 1 voie d'assemblage
voie lexicale

Analyse visuelle |———
Syllabe orale ce qui se prononce d'une seule émission de voix

lexique orthographique segmentation
a7 b= OF
l p[r_; ”:mllir:;uj capacité d identifier et manipuler les unités sonores du langage telles que la syllabe, la rime
: conversion - T et le phonéme
SYstemie Semantique graphémes / phonémes
Conscience B - - : : - 2
. . : capacité 3 identifier et @ manipuler la plus petite unité sonore :le phonéme.
lcquuc phonologlque syn(hésc phonémique i : s :
Principe c'est comprendre qu'd une lettre isolée ou d un groupe de lettres (graphéme) correspond un

alphabétique son (phonéme), et inversement




PRECONISATIONS S

Deux séances quotidiennes de 10 a 20 mn selon la péeriode de I'année
(écriture dirigee — lien script — cursive)

La dictée quotidienne incluse dans les séances de lecture dés que I'on a les
materiaux pour coder : ecriture de syllabes et de mots puis de phrases.

Les exercices de copie et de dictée favorisent le developpement de
I'orthographe, elle-meéme favorisée par la maitrise des correspondances entre
les lettres et les sons. La dictée favorise la mémorisation orthographigue des
mots.

L'acquisition de I'orthographe est importante des le CP et améliore I'efficacite
du lecteur. (Le travail sur les régularités est essentiel. Mettre en mémoire les
mots irréguliers les plus fréquents).




PRODUCTION D’ECRIT

» Le geste graphigue : I'apprentissage du geste de |'ecriture améliore
I'apprentissage de la lecture et le simple de traces de lettres avec les
doigts y contribue des la maternelle (sciences cognitives) : orientation
dans I'espace, comprehension du sens de la lecture et déchiffrage de

a lecture manuscrite.

» La production d'ecrit(s): encodage de mots, de groupes de mots, de

nhrases, de courts textes




COMPREHENSION

Mobilisation de la compétence de decodage

Mise en ceuvre (guidée, puis autonome) d'une démarche pour découvrir et
comprendre un texte (parcourir le texte de maniere rigoureuse et ordonnée ;
reformuler, dire avec ses propres mots ; identifier les informations cles et les
relier; identifier les liens logiques et chronologiques ; mettre en relation avec
ses propres connaissances ; affronter des mots inconnus ; formuler des
hypotheses...).

Mobilisation des expériences anterieures de lecture et des connaissances qui
en sont issues . mettre en lien ( des univers, des personnages-types, des
scripts...).

Mobilisation de connaissances lexicales et de connaissances portant sur
I'univers évoqué par les textes.




Controler sa compréhension

»Justifications possibles de son interprétation ou de ses
reponses ; appui sur le texte et sur les autres
connaissances mobilisees.

» Repérage de ses difficultés ; tentatives pour les expliquer.

» Maintien d'une attitude active et reflexive : vigilance
relative a I'objectif (compréhension, buts de la lecture) ;
demande d'aide ; mise en ceuvre de strategies pour
resoudre ses difficultés...




ACCULTURATION

» La fréquentation assidue des lectures orales et des
albums destinés aux jeunes enfants est un élément
décisif, de méme gue toutes les expériences et les
connaissances accumuléees dans les divers domaines
d’'activités (interdisciplinarite).




par la voie du
décodage

Permettre a
I'eéléeve
d'automatiser
I'identification
par le décodage

Pour résumer.....

SAV

identification
des mots

dispenser un
enseignement
explicite de la
compréhension

par
reconnaissance
directe

Role de
I'enseignant



APPRENDRE A COMPRENDRE

modéle de GOUGH et TUNMER - 1986

Compréhension de texte = reconnaissance des mots écrits X compréhension orale

Capacités visuelles Vocabulaire
Connaissance des lettres Compétences grammaticales
Habiletés phonologiques Capacités d’'inférence

Déchiffrage
Fluence

| LANGAGE 4 pECHIFFRAGE

= (COMPREHENSION




Predicteurs de réussite dans I'apprentissage
de la lecture

» Conscience phonologique

» Connaissance du nom des lettres |

» Niveau de conceptualisation manifesté dans des p =" S
écrites inventées LAPAA @

» Convention du sens de |’écriture

» Construction d'un projet de lecteur




UN GUIDE, UNE REFERENCE EN 5 CHAPITRES

m Comment devient-on lecteur et scripteur ? Une definition du savoir
lire et du savoir écrire.

m Quelles stratégies retenir pour apprendre a lire et écrire ? Un

- . . . Four
ensemble de principes 1d|rer:teurs,l progression et programmation, enseigner
correspondance  graphemes-phonémes, lecon-type en lecture laleeture
ecriture, evaluations au CP. et l'éeriture

m Quels enseignements conduire en parallele pour soutenir ces
apprentissages et permettre leur développement ? Etude de Ia
langue, orthographe, morphologie, vocabulaire, comprehension.

m Comment analyser et choisir un manuel de lecture pourle CP ?

m Comment reperer les difficultés en lecture et y répondre ?




DES CONTENUS ISSUS DE 'ETAT DE LA RECHERCHE

mDes apports pédagogiques et didactiques

Pour
enseigner

* lalecture
et'éeriture

au CP mDes points de vigilance

mDesressources




UNE LECTURE DU GUIDE QUI PERMET DE DEGAGER
5 APPRENTISSAGES ESSENTIELS
POUR DEVENIR LECTEUR ET SCRIPTEUR

Savoirdecoder
des mots
iInconnus

Apprendrea Construireun
comprendre lexique etendu

Connaitrele Se constituer des
fonctionnement referents

ecritde la langue culturels




) Apprendre a décoder les graphémes et leurs combinaisons

Savoirdecoder

) Diversifier les activités autour de la lecture des syllabes

des mOtS ) Respecter une progression dans la découverte des CGP

i nconnus ) Choisir des textes déchiffrables

Proposer des gammes pour automatiser le décodage




) Décoder et construire du sens : des objectifs poursuivis de facon simultanée

) Amener I'éléve a se construire une représentation mentale cohérente du texte

Apprendrea

) Echanger oralement & partir des textes et structurer ces échanges

) Enseigner les inférences et apprendre a contréler sa lecture

comprendre

) Exercer la lecture a haute voix

Réutiliser toutes ces déemarches pour devenir un lecteur autonome




) Apprendre |e geste d'écriture

Connaitrele

)Apprendre a copier

) Proposer des dictées « situations d'apprentissage »

G

) Observer les régularités de |a langue écrite

ecritde la langue

Ritualiser les productions d’écrits




Vers des pratiques efficaces

IMPACT :

du temps d’enseignement et de la ritualisation des séances de
lecture

d’un enseignement explicite du code

du tempo correspondances graphemes—-phonemes et de la
progression

de la part de dechiffrabilité des textes pour mieux lire et mieux
écrire

du temps d’encodage

de la lecture a haute voix

du manuel

du temps d’enseignement de la compréhension

L;Ise
ECRire




IMPACT DU TEMPS D’ENSEIGNEMENT

Les dix heures prévues par |e programme pour enseigner le francais sont a verser
intégralement & I'apprentissage de |a lecture dans toutes les dimensions exposées ici,

# Guide page 65

— |'apprentissage des correspondances entre lettres et groupes de lettres
(graphemes) at les sons (phonémas);

— levocabulaire;

— |a |scture de phrases et de textes;

— |acopie et la dictée pour aider & la lecture et favoriser la mémorisation da ['ortho-
graphe lexicale et grammaticale;

— |a compréhension;

— ['entrainemeant des éléves pour automatiser.




IMPACT D’UN ENSEIGNEMENT
EXPLICITE DU CODE

» Vidéo 4

&



IMPACT DU TEMPO D’ENSEIGNEMENT DES CGP ET DE LA PROGRESSION
La planification de I'étude du code

Yarable rempo ' nombre de Effet
correspondances graphophonémiques L'élévation du tempo influence
(CGP) étudidées pondant les neuf premiéres significativement et positiverment les

apprentissages en code de ensemble des

somaines (indice de la précocité el de la
éléves jusqu'a un maximum de 15

vitesse de cet enseignement explhcite)
Cet extremum est de 14 pour les édléves

Description : nombre moyen de CGP 20 1 initialement faibles en code
20 erudiees par decile
| En écriture, les éléves initialement faibles
"

158
127 . a qui on enseigne entre 8 et 15 CGP
10 o0 '90 e obtiennent des résultats significativement
ra 82
5B I I I
0 I
1 : 3 4 o} N 7 M 9

medieurs que ceux A qui on enseigne
moins de 8 CGP

L.

% Etudier trop peu de CGP deés le début
de | année penalise les dlaves, surtout les
plus faibles

A noter gue le 107™ décile Ne COMPOIte aucune
classe utiant un manue! syllabigue




Points de vigilance ( Stanislas Dehaene)

. N < . , ., LRe
Enseigner les correspondances graphemes /phonemes en fonction de leur regularité; Eecrire

Enseigner les graphémes les plus fréquents c’est-a-dire ceux qui permettent de lire
le plus grand nombre de mots;

Introduire en premier les consonnes continues ( qui peuvent se prononcer en
I'absence de voyelles );

Présenter en premier lieu les structures consonnes-voyelles (CV) et voyelle-
consonne (VC) les plus simples;

Introduire relativement tot les graphemes complexes fréquents (ou, an... )enles
présentant sous forme d’'une seule entité (méme carton, méme couleur ...);

Enseigner précocement la présence de lettres muettes;

Enseigner les mots outils de haute fréquence rapidement.




DES EXEMPLES DE PROGRESSION

» Progression pour I'apprentissage des CGP sur les 9 premieres
semaines de CP - Patrice Gourdet

» Guide orange : p 55 a 61

» Progression Eduscol :
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/4/RAI6_C2_FRA_Exemples_progression

s_CGP3_843404.pdf

= W | 6dUSCOLmmasmnEE

B > FRANCAIS
00% 22"

(&}
Lapprentissage des correspondances
graphémes <=> phonémes (2)
Guide pour construire ou choisir
une progression

Lobjet de cette fiche est de définir les critéres pour :

fondée sur des principes validés par la recharche. (Gette fiche peut également étre une aide pour
nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/4/RAI6_C2_FRA_Exemples_progressions_CGP3_843404.pdf

IMPACT DE LA PART DE DECHIFFRABILITE DES TEXTES POUR MIEUX LIRE ET

MIEUX ECRIRE Jéréme RIOU
(Ifé/ACTé)

Influence du choix des CGP étudiées

Graphémes déchiffrables + quelques mots entiers mémorisés

Rendement affactif = I8 9%

La « p at t et "t 2 ¢ oit t det

| tai tem del'a »

Laptt p | an a: ’
ol aa 'p 1 ? Texte propose

. B au mois de

- Pa ! %

i novembre

Laptt p | att apaun an a oil etl empl eau,

«P a, ", al I'a t t I !I'»

Et c'est "

Texte extrait de « La petite poule rouge » d’Anne Fronsacq, Pére Castor

La graine poussa trés wvite et une belle tige toute droite sortit de terre Il étast
temps de l'arroser.

La peftite poule rouge demanda

Qui veut m'asder a arroser I'épi de blé ?

- Pas mol ! dit le canard.

- Pas moi | dit l'ole
- Pas moi | dit le chat

- Pas moi | dit le dindon

La petite poule rouge attrapa un grand arrosoir et le rempiit deau.

« Puisque c'est comme ¢a, se dit-elle, je vais l'arroser toute seule | »
El c'estce quelle fit.




Anagraph : un outil pour mesurer
la dechiffrabilite des textes

La plateforme Anagraph®, issue de la méme enquéte Lire et écrire, offre aux pro-
fesseurs la possibilité de calculer la part déchiffrable par leurs éléves des textes
qu’ils utilisent comme supports dapprentissage de la lecture. Aprés avoir iIndiqué
les graphémes étudiés et les mots entiers mémorises, le professeur voit apparaitre
dans le texte qu'il soumet a I'analyse les graphémes étudiés en rouge, les graphémes
non etudiés en noir et les mots entierement mémorisés en vert. Par exemple, le mot
«chaperon» peut laisser apparaitre les graphémes ch et on, en noir, etles graphémes
a. p.e renrouge Unpourcentage de déchiffrabilité est alors renseigné, ce qui peut
aider 'enseignant a prendre en compte cette dimension cruciale de 'apprentissage
de la lecture. Mais vouloir mesurer un taux de déchiffrabilité signifie qu’il n'est pas
cense se situer a 100% et donc quil peut varier d'un texte a l'autre, dune classe
a l'autre. L 'enquéte Lire et écrire nous indique qu'il est de 43% en moyenne, ce qui
est extrémement faible




http://anagraph.ens-lyon.fr/app.php
AnaGralH

POURCENTAGE DU TEXTE DIRECTEMENT
DECHIFFRABLE PAR LES ELEVES

| ANALYSE DU TEXTE : LE PETIT CHAPERON ROUGE

Analyse du lexte semaing == Iua m

4 Vs
CORRESPONDANCES GRAPROPHONEMIQUES DU TEXTE v f -
57.09%
" ia], 1o} " .
o {a], jof 2 v
- fe] 6 r Il était une fois une adorable petite fille que tout Je
L L) 2 r ’
= o}l > - monde almait rien qu'a la voir, et plus que tous, sa
b i) 7 - grand-mére, qui ne savait que faire nl que donner
¢ k| 2 r comme cadeaux 2 |'enfant. Une fois, elle lui donna LES GRAPHEMES ETUDIES
ch il 3 I un petit chaperon de velours rouge ot la fillette lo
g ::i oo} ?‘ : trouva sl joll, I lul allait =l bien, qu'elie ne voulut APPAHAISSENTEN Bwﬁ.
6 1€ 3 r plus porter autre chose et qu'on ne l'appela plus LESGMPHE"ES NON EMIES
é ie) 1 P que le Petit Chaperon rouge.
’ td ‘ 3 EN NOIR ET LES MOTS
oy k)] 1 - lw bavin ™
w i) 2 r S e e ENTIEREMENT MEMORISES
“n m] 1 r Samitve 0 Jraphimes arcengnds | 185
w lﬂl 2 r Nanlve 08 mote ek s« L) ENVERT.
t mn 6 r
o s 2 r
" (PN ] 1 -

UENSEIGNANT PEUT COCHER OU DECOCHER
LES GRAPHEMES DU TEXTE POUR EN MESURER { (fé )
LES CONSEQUENCES SUR LA PART DECHIFFRABLE. \.

e


http://anagraph.ens-lyon.fr/app.php

IMPACT DU TEMPS D’ENCODAGE

» Vidéo 5

&



IMPACT DE LA LECTURE A HAUTE VOIX

» Le temps consacré a la lecture a haute voix exerce une influence
significative et positive sur les performances en code et en
ecriture de I'ensemble des €eleves, et plus particulierement de
ceux initialement faibles dans le domaine de compétences
évaluées. En code, cette influence croit jusqu’a une durée
maximale de 55 minutes par semaine mais la différence est
significative a partir de 30 minutes.




IMPACT DU MANUEL

» La variable « Manuel » ne permet pas d’expliquer les différences
d’'efficacité entre enseignants, probablement parce que l'usage que
font les maitres expérimentés d'un méme manuel est tres différent.

» IS ne proposent pas des taches identiques, ni par leur nature, ni par
leur durée, ni par leur planification, ni par leurs modalités de
realisation.




IMPACT DU TEMPS D’ENSEIGNEMENT DE LA COMPREHENSION

» Le temps cumulé des taches de compréhension, a lui seul, ne produit pas d’effets
sur les progres des éleves dans ce domaine.

» Les progres en compréhension sont fortement liés au caractere explicite des
pratiques d’enseignement (effet d’autant plus marque que les compétences des
éleves sont faibles au départ).

» L'augmentation des moments ou les eleves sont incités a expliquer / reformuler le
sens, a evoquer une représentation mentale ou a produire un rappel de récit, a un
effet positif sur les compétences de comprehension des éleves.

» Le fait d’accroitre la durée des taches de compréehension au cours de I'année
scolaire engendre des progres significatifs a I'épreuve de lecture autonome chez les
éleves initialement faibles en compréhension.

» Effet significatif du temps accorde a I'étude de la langue




CONCLUSION

» Il n’existe pas de supposé conflit entre déchiffrage et compréhension
» Utiliser une méthode phonique
» Choix du manuel : points de vigilance

» Enseigner de maniére systématique les correspondances phonémes-graphémes deés le début de I'année -
Selon une progression tenant compte de la fréquence des graphémes en francais

» Des le début du CP, évaluer les préerequis cognitifs de la lecture en s’appuyant sur les évaluations
nationales

» Au-dela de I'identification des mots, développer la fluence en lecture et les compétences de
comprehension

» Importance du temps d’apprentissage de la lecture : empan donné au cycle 2

» Construction des séances d’apprentissage : LIRE-DIRE-ECRIRE

ance de I'effet maitre : se mettre en scéne, théatraliser



Apprentissages LES INCONTOURNABLES LES RESSOURCES

— Apprendre a décoder les Ressources tirées du guide :
graphemes et leurs e Quelques principes directeurs pour enseigner
combinaisons I'apprentissage de la lecture
— Diversifier les activités e Un exemple de progression dans I'étude des CGP
autour de la lecture des e Grilles d’observation concernant le code et 'encodage
Savoir décoder des syllabes e Le choix d’'un manuel de lecture
mots inconnus - Respecter une progression

Ouvrage Maryse Bianco : « Du langage oral a la
compréhension de I’écrit »

dans la découverte des CGP
— Choisir des textes
déchiffrables

- Proposer des gammes pour
automatiser le décodage Ressources disponibles sur Eduscol

e Développer des habiletés fines pour automatiser - fiche

e Habiletés phonologiques et conscience phonologique -
extrait du livre page 85

e Développer la combinatoire - fiche
e Développer la conscience phonémique - fiche
e I|dentifier les mots - fiche

Film source IFE:

e La plateforme Anagraph : J.Riou et une équipe de I'lfé -

film



pvecCodccr ctl Corisiruire
du sens : des objectifs
poursuivis de facon
simultanée

— Amener ’éleve a se
construire une
représentation
mentale cohérente du
texte

- Echanger oralement a
partir des textes et
structurer ces
échanges

- Enseigner les
inférences et
apprendre a controler
sa lecture

- Exercer la lecture a
haute voix

— Réutiliser toutes ces
démarches pour
devenir un lecteur

Apprendre a
comprendre

nessources tirees du guide .

e La compréhension des textes
e Evaluer la compréhension des textes
e |approche pédagogique explicite de la compréhension
e Le rappel de récit
e Les profils d’apprentis lecteurs
Conférences CNESCO : syntheses et recommandations

e Compréhension en lecture
e Lire pour comprendre et apprendre
Ouvrage Maryse Bianco : « Du langage oral a la compréhension de I’écrit »

e Le développement de la compréhension : la construction de la cohérence
/ p 143 a 165

e Controle et régulation de la compréhension de textes / p 165 a 176

e L'enseignement direct ou explicite / e p 208 et 209

e Dimensions caractérisant les activités d’enseignement de la lecture / p
210

e L'enseignement explicite des stratégies / p 215 et 216

Ressource disponible sur Eduscol

e Taches et activités pour comprendre et interpréter les textes — fiche
Film source IFE:

e Comment enseigner la compréhension R. Goigoux - film



_ Manlpuler et Observer - UTO AalLliVILTO PUUL dlutl d id 1JVllliallvull Uco 111U
les régularités pour

: : Ouvrage Maryse Bianco : « Du langage oral a la compréhension de I'écrit »
construire un capltal

e Levocabulaire et la compréhension - extraits du livre pages 101 a 115

lexical e Enseigner des stratégies pour développer le vocabulaire - extraits du livre pages
- Organiser les mots, 224 8 226
les catégoriser et les
structurer Ouvrage Micheline Cellier : « Guide pour enseigner le vocabulaire a I'école primaire »
_ — Réutiliser les mots e Comment enseigner une séquence de vocabulaire - extraits du livre pages 21 a 26
Construire un d S e Comment fixer le vocabulaire / extrait du livre pages 27 a 32

lexique ans un contexte a
) 9 I LT e Comment aborder les notions lexicales ? L'aspect morphologique - Formation des
étendu oral ou a I’écrit

mots / extraits du livre pages 141 a 144

Ressources disponibles sur Eduscol

e Des outils pour structurer I'apprentissage du vocabulaire M. Cellier - fiche

e Lexique et vocabulaire quelques principes d’enseignement a I'école J. Picoche -
fiche

e Quelques critéres pour le développement du vocabulaire E. Nonnon- fiche

e En quoil'enseignement du lexique est-il déterminant pour I'apprentissage de la
lecture? - fiche




- Apprendre a copier v RIS Eilisliss
- Proposer des dictées LU'organisation de la dictée
« situations
d’apprentissage »
- Observer les

Conn_a'tre le ré9U|aritéS de la Ressources disponibles Eduscol
fonctionneme

_ Conférence CNESCO :
e Ecrire et rédiger - dossier de synthese et recommandations

yZ . Iangue écrite e La copie — Des situations d’apprentissage a mettre en oeuvre deés le CP - fiche
32 (ilae I;ﬁ;ﬂ; - Ritualiser les e La copie, un outil au service de l'apprentissage de la lecture, de I'écriture et de
productions d’écrits l'orthographe.

e Quelles exigences orthographiques dans les productions des éleves?

Films source IFE:

e Comment articuler I'enseignement de la calligraphie, la copie 'encodage R. Goigoux
- film
e Ecrire au CP 1-2-3 Bernadette Kervyn - film




Propres Ouvrage Maryse Bianco : « Du langage oral a la compréhension de I'écrit »
connaissances e Structuration des textes et connaissances générales sur le monde - extraits du livre

- Mobiliser des pages 125 a 134
expériences
antérieures de lecture
et des connaissances
qui en sont issues
- Mobiliser des

Se constituer _
des référents connaissances

culturels portant sur 'univers
évoqué par les textes




Présentation des ateliers

» CONSTRUIRE UNE SEANCE DE PHONOLOGIE
» ENSEIGNER EXPLICITEMENT LA COMPREHENSION
» PRODUCTION D’ECRITS




